Рудольф Штейнер

Три лекции по школьной педагогике
Прочитанные для членов Антропософского общества

  Штутгарт 11, 18 мая и 1 июня 1919 года

Перевод с нем. – Г. Случ
Из GA 192 «Духовнонаучное рассмотрение социальных и 
педагогических вопросов» (4 – 6 лекция). 
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Предисловие переводчика
Данные доклады были прочитаны для членов антропософского общества, в рамках множества докладов касающихся социального вопроса, прочитанные Р. Штейнером в  в течении года после ноябрьской революции в Германии 4 ноября 1918 г. (см.GA 185 a – 193) Поскольку Штутгарт в   1919 г., в связи основанием здесь вальдорфской школы, становится центром антропософской деятельности в Германии, здесь с 21 апреля по 28 сентября было прочитано больше докладов, чем в других городах Германии (17 докладов), которые составили  т. 192  ПСС Р. Штейнера (GA 192).  Эти три лекции Р. Штейнер посвятил именно педагогическим вопросам. 

У человека, впервые знакомившимся с трудами Р. Штейнера, читая именно эти три доклада, возникнет вопрос: «А при чем здесь педагогика, ведь речь в основном идет о социальных проблемах и мало говорится о конкретных методах воспитания?». Но если мы посмотрим на это шире, то мы увидим сквозную мысль этих докладов: многие проблемы нашего общества, его связаны с неумением правильно мыслить, что, в свою очередь является следствием воспитания, и соответственно напрямую связано с  необходимостью обновления народной школы Поэтому так важно, говорит Р. Штейнер в лекции от 18 мая 1919 г, говорить учителям о великих социальных проблемах современности, чтобы они могли обучать и воспитывать, исходя из требований времени, и ученики, сидящие в классе, бессознательно чувствовали бы это.  

И, второе может оттолкнуть читателя: это то, что большинство докладов связано с критикой существующего положения, и мало говорится о том, что нужно сделать. Здесь нужно дать специальное пояснение: эти лекции первоначально читались для закрытой аудитории – для членов штутгартского антропософского общества, с которым Р. Штейнера связывала  более чем 13 лет совместной работы (первая лекция для штутгартских антропософов состоялась еще в марте 1906 года), и эта была аудитория людей, уже давно знавших докладчика, и поэтому задачей Р. Штейнера состояла не столько в том, чтобы дать им новые знания, а чтобы дать им толчок, и не побоюсь этого слова, пробудить к тому, чтобы трезво взглянуть на то ужасающее положение, в котором тогда находилась Германии,  ибо понимание того, что происходит Штейнер считал первым шагом изменения действительности.  

Хотелось бы пожелать, чтобы эти лекции пробудили и у нынешних учителей желание осознать то, что сегодня происходит в мире и понимать, что школа не может быть отделена от жизни, не может учить абстрактным знаниям – это будет смертью для школы.  И исходя из этого понимания принято решение о переводе этих трех лекций. 

Григорий Случ

Четвёртая лекция

Штутгарт, 11 мая 1919 г.

 То, о чем я сегодня буду говорить, касается проблемы общеобразовательной школы, и, конечно же, подобное обсуждение должно быть таким, чтобы оно послужило тому, что является основополагающим для нашего времени, для нашего столь серьезного времени. Вы, как я надеюсь, сами убедитесь в том, что то, о чем в моей книге «Сущность социального вопроса в жизненных необходимостях настоящего и будущего» говорится только косвенно, имеет под собой твердое обоснование, и, во многом, последовательно связано с фактами, имеющими отношения к новому мировому устройству. Собственно, все то, что сегодня должно было бы быть рассмотрено, и прежде всего то, к чему должен был бы призывать этот доклад, является лишь отдельными рекомендациями [Leitlinie - дословно "директриса"], а не чем-то таким, что может быть названо исчерпывающим.

Если сегодня мы хотим посмотреть на наше время, - а для нас это необходимо, если мы хотим его понять -  то вновь и вновь нам бросается в глаза та пропасть, которая разверзлась между тем, что нужно назвать нисходящей культурой и восходящей культурой, проявления которой пусть еще и носят хаотический характер. Я хочу недвусмысленно обратить ваше внимание на то, что я хочу сегодня говорить только о совершенно особой области, и я прошу Вас, рассматривать все это во взаимосвязи с тем целым, о чем я сейчас говорю в различных ситуациях. 

Моя исходная позиция такова: если вы внимательно посмотрите на это, то на деле убедитесь, что культура, носителем которой был буржуазный общественный строй, находится в состоянии стремительной деградации; с другой стороны, мы видим утреннюю зарю другой культуры, носителем которой, о чем говорится в многочисленных необоснованных [Unbegriffen] документах, является именно пролетариат. Если люди хотят эти вещи понять, - чувствовать их можно и имея смутное ощущение - то необходимо обратить внимание на их симптомы. Симптомы - это всегда детали, и я прошу Вас учитывать это во время моего сегодняшнего рассмотрения. Конечно, я вынужден буду вырывать детали из общего контекста, но я стараюсь сформировать симптоматологию таким образом, чтобы она могла действовать не как агитация и демагогия, а чтобы она действительно отражала положение дел, которое имеется. Говоря об этих вещах, можно столкнуться с недоразумением, но именно этого следует избежать. 

В течении года   я неоднократно указывал на то, что та позиция, которой мы придерживаемся, в первую очередь делает нас поборниками и защитниками современного естественнонаучно ориентированного мировоззрения. Я часто выступал в защиту этого мировоззрения. Но я никогда не упускал возможность упоминать и о том, какие у этого естественнонаучно ориентированного мировоззрения есть теневые стороны. Недавно я обращал ваше внимание на то, что проявляется тотчас же, если с помощью того, что можно назвать симптоматическим способом рассмотрения, изучать специальные единичные случаи, то есть полностью идти эмпирическим путем.  Ранее я расхвалил перед Вами превосходный труд нашего времени, труд выдающегося биолога Оскара Гертвика[1]. «Становление организмов. Опровержение теории случайного отбора Дарвина», и я должен, чтобы не возникло недоразумение, тут же обратить ваше внимание на то, о чем нужно сказать, после того, как вышла в свет вторая книга Оскара Гертвика: у этого человека, помимо его замечательной естественнонаучной книги, есть книга о рассмотрении социальной жизни, и она очень низкого качества. Это важный факт нашего времени. Это указывает нам на то, что не может быть порождено превосходным современным естественнонаучно ориентированным мировоззрением, на то, что в первую очередь необходимо для понимания современности: познание существующих в наше время социальных импульсов.

Я хочу сегодня вам привести еще один пример, с помощью которого вы сможете правильным образом увидеть, что с одной стороны буржуазное мировоззрение приходит к упадку, и что оно может быть спасено только определенным способом; с другой стороны, есть нечто, что, находится на стадии подъема, о чем необходимо заботиться с пониманием и правильным образом, тогда это станет исходной точкой культуры будущего. 

 Таким симптоматическим, типичным продуктом стремящейся к упадку буржуазии я считаю книгу, вышедшею сразу после войны, которая названа не без претензии: «Маяк, мировоззрение и организация жизни» [2]. Если этот «маяк» использовать по назначению, то от него сильно настолько, насколько это вообще возможно, будет   распространяться тьма в отношении всего того, что нам требуется как   социальное устройство, и того, на чем оно духовно основано. Собралось странное общество, которое в отдельных статьях пишет странные вещи о так называемом «новом устройстве» нашего социального организма. Я, конечно, могу рассказать только об отдельных моментах этой обширной книги. Тут прежде всего можно сказать о прекрасном естествоиспытателе Якобе фон Икскюле, который, будучи действительно хорошим, типичным естествоиспытатель, владеет знаниями не только в области естествознания, в котором он, как исследователь, не просто хорошо разбирается, а является наиболее квалифицированным человеком современности, но он почувствовал, что обязан, подобно другим, также воспитанным современным естествознанием, внести свой вклад в улучшение мирового социального устройства. Он изучал «клеточное государство» – так часто называют организм в естественнонаучных кругах. Он обучался развивать свои мыслительные способности, и посредством этих мыслительных способностей он теперь рассматривает социальный организм. Я хочу вам привести отдельные фрагменты, с помощью которых вы можете увидеть, как этот человек, конечно опираясь не на естествознание, а   естественнонаучный способ мысли, рассматривает социальное устройство абсолютно правильным, но, если говорить, основываясь на жизненном опыте, совершенно нелепым способом. Он смотрит на социальный организм и на природный организм и обнаруживает, что здоровью природного организму могут мешать возникающие время от времени болезнетворные процессы и затем говорит о социальном организме следующее: 

«Болезнь может быть препятствием всякой гармонии. Мы называем самую страшную болезнь человеческого тела «раком». Ее признаком является   не имеющая ограничений деятельность протоплазмы, которая перестает заботится о сохранении организма, а создает еще новые свободные клетки протоплазмы. Они вытесняют собой структуру тела, однако они сами не могут совершать никакой работы, потому что они лишены организации

Подобную болезнь мы видим в человеческой общественной жизни, когда народные лозунги: свобода, равенство, братство встают на место государственных лозунгов: принуждение, неоднородность, подчинение.».

Итак, перед нами типичный мыслитель-естествоиспытатель. Он рассматривает как раковую болезнь народного тела то, что   народу прививаются импульсы свободы, равенства, братства. На место свободы он хочет поставить принуждение, на место равенства – неоднородность, на место братства – подчинение. Усвоенный им метод рассмотрение клеточного государства он перенес на социальный организм. Также и во всем остальном его   рассуждения нельзя назвать незначительными, если их симптоматически рассматривать правильным образом. Он смог прийти к тому, чтобы найти в социальном организме то, что соответствует системе кровообращения, и, конечно, он описывает это не так, как, как я это в настоящее время описываю в различных доклад, а так, как это представляется именно ему. Он пришел к тому, чтобы рассматривать золото как правильно циркулирующую в социальном организме кровь и говорит следующее: «Однако же золото обладает также способностью циркулировать независимо от товарного потока и доходить до больших банков как до центрального места сбора (золотого сердца).». Следовательно, естествоиспытатель в своих выводах пришел к тому, чтобы найти эквивалент сердца в социальном организме, и обнаруживает его в качестве больших банков как центров сбора, «которые, преимущественно, могут оказывать влияние на оборот денег и товаров». 

Теперь я настоятельным образом хочу обратить ваше внимание на то, что я не хотел бы заниматься ничем смешным, а хотел бы только вам показать, как должен последовательно думать человек, у которого есть мужество думать об этом. Если многие люди сегодня обманываются из-за того, что, благодаря развитию, которое произошло в течении последних трех - четырех столетий, такие мысли стали понятны, то это факт говорит о том, что душа этих людей спит, что на нее воздействуют обезболивающие средства, обезболивающие средства культуры, которые не позволяют с бодрствующей душой взирать на то, чем в действительности внутренне является так называемое буржуазное образование. Как видите, я показал вам в качестве симптома «маяк», я показал вам основу современного образования, поскольку она изучает жизнь, основываясь на естественнонаучном способе мышления. Я приведу вам другой пример, с помощью которого мы можем увидеть то, что нам противостоит в духовной области.  

К людям, объединившимся в этом обществе относится стоящий на менее духовной почве Фридрих Нибергаль. Этот Фридрих Нибергаль упоминается мной только по той причине, что он доброжелательно относится к определенным вещам, которые для нас ценны. Но я хотел бы сказать о том, что означает доброжелательное отношение с точки зрения подобной позиции. Если вы посмотрите на то, КАК он это делает, на его доброжелательность, конечно же не с эгоистической стороны, а со стороны великих социальных импульсов, то вы невысоко это оцените, -  и было бы хорошо не обманываться в отношении этого. Однако мы знаем, и это то немногое, что мы можем знать: то, о чем здесь говорится как о так называемой духовной науке, как об антропософски ориентированной духовной наукой - это нечто, что в течении долгого времени мы рассматриваем, как что-то такое, на чем основывается то, что находится в стадии восхождения. Тут конечно же, обычно сталкиваются друг с другом крайности. И я постоянно ощущаю, что те, кто участвуют в нашей духовнонаучной работе, подпадают под влияние других вещей, которые они ощущают, как «абсолютно родственные», но которые совершенно чужды этой духовнонаучной работе, которые являются злейшим проявлением буржуазного состояния упадка, в то время как духовная наука искони ведет суровую борьбу с этим находящейся в состоянии упадка буржуазной точкой зрения. Потому что у того, у кого все довольно сильно друг с другом перемешано, кто не может увидеть два этих течения, как к примеру, Нибергаль, мы обнаруживаем, что он говорит о том, кто является сточной водой нашей культуры декаданса – Иоганне Мюллере, а с прямо на другой странице– я говорю об этом не из-за того, что мной движет какое-то нелепое самомнение – вы находите мое имя. Тут даже говорится много милого о том, что я пытаюсь делать. Но знайте, я стремлюсь к тому, чтобы все то, что описано как так называемая духовная наука, удовлетворяла требованию здорового человеческого рассудка, и я суровым образом борюсь с туманной мистикой, со всякими мистически-теософскими вещами. И это можно увидеть благодаря тому, что в высшие области вносится ясное знание, четкие идеи, к которым будут стремится тогда, когда   естествознание   будет не сегодняшнему естественнонаучно ориентированному мировоззрению, а истинному мышлению.
 После того, как упомянутый господин высказался о том, что в антропософии есть кое-что прекрасное, он добавляет: «Эта основополагающая истина [3] обвита пестрым клубком [krause Gewirr] мнимого познания жизни души, человека и космоса, подобно тому, как это когда-то имело место в обширной системе гнозиса, которая предлагает ищущему глубину и спокойствие, взятую из мудрости Востока.». Нельзя высказать ничего более неправильного, чем это. Потому что автор этой статьи называет антропософию «пестрой материей», «пестрым клубком», основываясь исключительно на том, что ему недостает воли принять математические методы этой духовной науки.  Потому что, главным образом именно этого недостает тем, кто имеет только представления, приобретенные благодаря находящемуся на стадии упадка познанию. Он видит, «пестрый лабиринт» именно в том, что приобретается благодаря математики именно путем достижения дисциплины внутреннего переживания. Однако же именно этот «пестрый лабиринт» приводит к математической ясность, и да, возможно, и к математической трезвости – и это, по сути оберегает от болтливой мистики, от расплывчатой теософии то, что здесь должно происходить. Без этой так называемой «пестрого лабиринта» невозможно создать основу для духовной жизни будущего. Конечно, приходилось бороться, -  ведь в период, предшествующий современному из-за   в следствии существующих социальных отношений этой духовной наукой можно было заниматься только в узких кругах -  приходилось бороться с тем, что часто проявляется в том, что чаше всего люди, у которых есть время, -  да про них можно сказать то, что у них просто есть время думать о духовнонаучных вопросах, -  обладают старыми упадочными привычками в мышлении и чувствовании. И именно поэтому приходится решительным образом бороться с сектантством, которое так легко распространяется в этих кругах, которое, конечно же, на самом деле противоположно тому, что следует культивировать, а также со всевозможными личными дрязгами, которые, естественно, приводят выстраиванию к целой системе клеветы, находящейся за кулисами духовнонаучного движения.

 Кто, опираясь на симптомы, рассмотрит то, что представляет собой сегодня духовная жизнь, тот легко придёт к такому выводу, что именно в области духовных стремлений необходимо создавать новое. Как видите, призыв к социальному устройству жизни звучит в то время, когда человеку в наибольшей степени присущи антисоциальные влечения и инстинкты. И да, эти антисоциальные влечения и инстинкты совершенно особенно проявляются при личном человеческом общении.  Их можно увидеть благодаря тому, что люди, которые встречаются друг с другом, на самом деле   не делают это должным образом.  Это указывает нам на главную характеристику времени: люди не замечают друг друга, когда думают, говорят и в конце концов проходят рядом друг с другом. Инстинктивная способность - желание понять человека, с которым ты встречаешься -  является нечто исключительно редким для нашего времени. И побочный эффект того, что этот социальный инстинкт встречается редко, проявляется в нечто ином: в том, что у современного человека есть возможность приобрести кое-какие убеждения не благодаря обстоятельствам социального положения, воспитания, рождения. От людей могут исходить самые прекрасные мысли, однако же большая трудность заключается в том, что человек может вдохновляться из-за чего угодно.  Сегодня люди в с в своих мыслях проходят мимо того, что является наилучшим. [Die Menschen denken heute an dem Allerbesten vorbei]. Это   основная характеристика нашего времени. И реальным следствием этого - вы знаете, что я недавно говорил о логике фактов [Tatsachenlogik], которая, как противоположность мыслительной логики, представляет собой нечто существенное для нашего времени -  является то, что у человека есть желание не активно работать над существующими обстоятельствами, а находиться под влиянием авторитета и чувств. Люди, которые сегодня много говорят о свободе от авторитета, в действительности же являются теми, кто более всего верит в авторитет, кто наиболее сильно тоскует по нему. И мы видим сегодня у тех, кто принадлежит к нисходящей культуре – это можно наблюдать только из-за того, что многие люди душевно спят – одну сомнительную особенность: стремление вернуться в лоно старой католической церкви. Если бы только люди знали об этой скрытой черте, то были бы очень удивлены.  Если бы эта черта стала бы широко распространенной, тогда, благодаря тому, что сегодня происходит, в недалеком будущем мы могли бы наблюдать переход больших человеческих масс в лоно католической церкви. Даже тот, кто менее всего в состоянии увидеть своеобразие нашей культуры, знает, чем это угрожает. 

К чему все это приведет? Тут я должен обратить ваше внимание на главное проявление нашей социальной жизни. Это та особенность, которая в последние века получила огромное значение, и в дальнейшем все больше и больше будет распространяться в тех странах, которые в сегодняшнем хаосе останутся цивилизованными странами: это технический оттенок культуры, тот особенный технический оттенок, который в наше время принимает культура.  Далее в течении продолжительного времени я хотел бы говорить именно на эту тему, делая это таким образом: я буду говорить о деталях того, о чем я сейчас упомяну лишь косвенно. У этой технической культуры есть также отличительное свойство: по своей сути - это она постепенно становится альтруистической культурой.  То есть техника может только тогда может благоприятным образом распространяться среди людей, когда люди, активно обращающиеся с техникой, развивают альтруизм в противовес эгоизму. Техническая культура делает все более необходимым, - и тот, кто умеет это видеть, может обнаружить это, глядя на каждый новый виток технической культуры, -  чтобы ей управлял лишь тот, кто свободен от эгоизма. И одновременно в противовес этому развивается то, что возникло благодаря капитализму, основанному на частной собственности, у которого нет необходимости быть связанным с технической культурой или он должен быть с ней связан наименьшим образом.  Капитализм, если это частный капитализм, не может действовать никак иначе, кроме как эгоистически, потому что его суть проявляется в эгоистической деятельности. Так в новейшее время встречаются два течения, диаметрально противоположные друг другу: современная техника, для которой требуются лишенные эгоизма люди и связанный с прошлым капитализм, основанный на частной собственности, который может процветать только благодаря реализации эгоистических влечений. Все это присутствует в современности, и только духовная жизнь дает нам мужество покончить со всем старым.

Сегодня есть много людей, которые задумываются о том, каким должно быть общее образование, образование в общеобразовательной школе, профессиональное образование и т.д. Эти люди должны, прежде всего, ставить вопрос, особенно если они размышляют над проблемой общего образования, таким образом: «Хорошо, если у вас имеется добрая воля для того, чтобы дать всему народу общее образование, но можете ли вы это сделать, если вы довольствуйтесь тем, что есть в образовании и в духовной жизни? Имеется ли у вас соответствующий «материал»?  И в таком случае, что вы в действительности можете? Вы можете, основываясь на хороших социалистических принципах, открыть школы для широких масс, открыть общеобразовательные школы для взрослых.  Вы можете всё это организовать, организовать именно благодаря доброй воли? Но имеются ли у вас знания, чтобы сделать народным достоянием то, что вы хотите распространять исходя из доброй воли. Вы говорите нам: «Мы строим библиотеки, театры, концертные и выставочные залы, организуем лекционные выступления, основываем общеобразовательные школы для взрослых». Но необходимо спросить себя: «Какие книги стоят в ваших библиотеках? О какой науке говорится на ваших лекциях?». Книги, которые стоят в ваших библиотеках, написаны под воздействием упадочного буржуазного образования. Те люди, которым вы позволили преподавать науку в общеобразовательной школе для взрослых, сформировались благодаря буржуазному воспитанию. Вы можете формально реформировать систему образования, но вы вольете в новые формы то, что вами было унаследовано как старое. К примеру, вы говорите: «Мы должны в течении долгого времени стремиться к тому, чтобы общее образование было организовано на демократических основах. До сих пор государства были против этого, потому что они хотели воспитывать из людей хороших слуг для себя.». Да, вы отказываетесь от того, чтобы воспитывать хороших слуг для государства, но вы позволяете этим слугам государства воспитывать народ, потому что вы ни на кого больше не обращаете внимание, кроме как на них, их книги стоят в ваших библиотеках, их способ мышления передается в лекциях, которые вы позволяете людям слушать, привычки их мышления наводняют ваши высшие школы.». Итак, вы видите: в наше серьезное время эти вещи должны рассматриваться намного, намного глубже по сравнению с тем, как их сегодня рассматривают с той или же с иной стороны. 

Однако, мы все же хотим рассмотреть детали, чтобы прояснить отдельные моменты. Мы хотим начать с того, что мы изначально называли «общеобразовательной школой». Я считаю общеобразовательной школой всё    то, что может дать человеку образование, когда он уже стал слишком взрослым для обычного семейного воспитания, и, если оно в виде воспитательных и образовательных заведений, дополняет [dazutreten] это воспитание.    Тот, кто понимает, что такое человеческая природа, тому ясно, что школьное образование не должно вмешиваться в развитие подрастающего человека ранее, чем, примерно, до периода, который следует после окончания смены зубов. Это такой же научный закон, как и другие. Если бы, вместо того, чтобы судить по шаблонам, стали бы судить, опираясь на сущность человека, тогда стало бы правилом то, что обучение ребёнка в школе начинается после окончания периода смены зубов. 

Потому что все дело в том, какими принципами руководствуется это обучение детей в школе. Потому мы должны видеть, что тот, кто сегодня по-настоящему способен думать и стремиться действовать в рамках восходящего культурного развития, не может сегодня поступить иначе, кроме как признать в качестве принципов, имеющих ценность для школьного воспитания и обучения те принципы, что лежит в основе человеческой природы. Познание человеческой природы от смены зубов до половой зрелости – на этом должны основываться все принципы так называемого общего образования. С помощью этого и многого подобного вы можете узнать, что, если основываться на этом, то нельзя прийти ни к чему иному, кроме как единой школы для всех людей, потому что очевидно, что законы, которые проявляются в человеческом развитии от семи и вплоть до примерно четырнадцати, пятнадцати лет – эти законы одинаковы для всех людей. И нельзя ставить иной вопрос кроме того, на который     необходимо ответить в процессе воспитания и обучения: «Что должен я, будучи человеком дать человеку в период, предшествующий четырнадцати-, пятнадцатилетию?». Только об этом должна думать школьная педагогика. И только это можно назвать современным пониманием системы обучения. И тогда получится так, что никогда не будет больше необходимости радикальным образом ломать старую школьную систему, как это необходимо со всей серьезностью сделать сейчас для того, чтобы то, чем занимаются с ребёнком в указанные годы, было организовано в соответствии с природой   растущего ребёнка. Кроме того, должны быть созданы определенные основы: нечто, что, при наличии доброй воли, не превращалось бы в будущем в какие-то туманные идеи, но сразу же могло быть использовано на практики.  И прежде всего созданию этих основ будет способствовать полностью измененная система испытательных экзаменов для учителей и система их подготовки. Когда сегодня экзаменуют будущего учителя, то делают это зачастую только таким образом, что просто констатируют, что испытуемый знает о том, о чем он, если он хоть немного смышлен и, также если он этого не знает, может позже прочитать в энциклопедии или справочнике. Это можно совсем исключить из данного экзамена. Таким образом исчезнет большая часть того, что является содержанием испытательных экзаменов для учителей. Потому что, проводя то испытание, что займет место сегодняшней экзаменационной сессии, необходимо установить, является ли человек, который будет работать в сфере воспитания и обучения   подрастающего ребёнка, активным как личность, дабы он смог благотворно действовать на подрастающего ребёнка, или же он, по своему характеру – я хочу сейчас использовать модное слово – «потонет» [untertauchen] под влиянием души и всего существа подрастающего ребёнка. И в таком случае [при проведении экзаменов подобным образом – прим. пер.] он не будет больше учителем чтения, письма, рисования и т.д., а сможет стать подлинным творцом подрастающего ребёнка. 
Благодаря будущим испытательным экзаменам, которые будут отличаться от сегодняшних, станет видно: учительский коллегия сможет действительно стать творцом подрастающего ребёнка. То есть учитель будет знать: «Я должен тому-то и тому-то обучать ребёнку, чтобы он смог научиться думать, я должен тому-то и тому-то научить человека, чтобы воспитать его чувства, которые, между прочим, находятся в близком родстве с памятью, о чем сегодня знают очень мало людей, потому что большинство учёных сегодня очень плохие психологи. Учитель должен знать, чему он должен обучать ребёнка, если ему необходимо воспитать волю, чтобы то, что в качестве зародыша она усвоит в период между от семи до пятнадцати лет, осталось бы в ней сильным на протяжении всей жизни. Воспитание воли достигнет своей цели тогда, когда все телесные и художественные упражнения будет делаться таким образом, чтобы это соответствовало существу подрастающего ребёнка.   Человек – это то единственное, о чем должен заботится учитель подрастающего ребёнка

И таким образом становится понятно, как можно овладеть всем тем, что присутствует в традиционной человеческой культуре: речью, чтением, письмом. Всё это можно использовать наилучшим образом, чтобы воспитать мышление подрастающего ребёнка. Мышление - это самое внешнее в человеке как бы необычно это сегодня не звучало, и его нужно воспитывать с помощью того, что находится внутри социального организма. Подумайте только, что когда человек рождается, у него нет способностей ни к чтению, ни к письму, а лишь к тому, что основывается на совместной жизни людей. Поэтому для воспитания воли необходимо, чтобы относительно рано началось разумным образом организованное изучение языков; конечно же не тех языков, на которых говорили в древние времена, а тех, на которых сегодня говорят культурные народы, которые живут рядом с нами. Изучение языка должно происходить разумным образом начиная с начальной школьной ступени, без того чтобы чрезмерно обращать внимание на грамматику, как это делается сегодня в средней школе. 

Потому что речь идет о том, чтобы сознательно осуществлять такое обучение, которое действует на чувства и связанную с ними память. Все, что относится к арифметике, счету, геометрии [4], - и дети очень много могут усвоить, если только делать все правильно, - стоит посередине между мышлением и чувствами; все это оказывает свое действие на чувства благодаря тому, что оно усваивается с помощью памяти. Итак, все то, что нужно преподавать как уроки истории, нужно преподавать рассказывая легенды, и т.д. Я могу только указать на эти вещи. 

Речь идет о том, чтобы в этом возрасте особенно уделять внимание развитию волевой культуры. Для всего этого требуются телесные и художественные упражнения. Внутренне в эти годы нужно нечто совершенно новое. Началом этому является то, что мы называем «эвритмией». Мы видим сегодня, что многое в современной физической культуре находится в стадии декаданса, упадка, потому что это нравится многим людям. Мы хотим в этой области сделать нечто новое – для этого нам была дана возможность со стороны рабочих фабрики «Вальдорф-Астория», благодаря сочувственному отклику на наше обращение, сделанное нашим дорогим   господином Мольтом [5] -  в этой области мы хотим сделать нечто, что действительно, если этому обучать детей, является живой телесной практикой, вместо прежней обыкновенной физической культуры. Она одна способна воспитать такую волю, которая останется сильной на протяжении всей жизни, тогда как иная воля имеет свойство в течении жизни постоянно ослабевать из-за различных жизненных происшествий и событий.  Но в этой области [имеется ввиду методика обучение ребёнка – прим. пер.] нужно действовать особенно рационально. Тут, в учебном процессе создадутся такие связи, о которых сегодня ещё мало думают, например, между уроками рисования и географии. Для подрастающего ребёнка очень важно, чтобы у него были действительно осмысленные уроки по рисованию, но, чтобы, ко всему прочему, задачей этих уроков состояла бы в том, чтобы он, скажем так, нарисовал глобус с различных сторон, нарисовал соотношение гор и рек на Земле и затем нарисовал то, что связанно с астрономией, планетарную систему и т.д.   Конечно этому нужно обучать [hineinverlegen] в определенном возрасте, не нужно начинать этим заниматься с семи лет; но до достижения человеком возраста четырнадцати, пятнадцати лет сделать это не просто возможно, но, если все делать правильно, то, возможно, начиная, примерно, с двенадцати лет, это будет благотворно действовать на подрастающего ребёнка.

 Для воспитания характера и памяти необходимо уже в юном возрасте развивать в человеке живой взгляд на природу. Этот живой взгляд на природу, о котором, как вы знаете, я часто говорил ранее, и все сказанное о нем я могу обобщить с помощью следующих слов: к сожалению, среди городского населения есть много людей, которые, выйдя на поле, не могут отличить пшеницу от ржи.  Здесь речь идет не о названии, а о живом отношении к вещам. Для того, кто может наблюдать природу человека в целом, является очень важным то, что исчезнет в человеке, если он в определенном, правильном возрасте, - а развитие человека должно происходить только в определенном, правильном возрасте, – если он в этом возрасте не узнает об этом отличии, если он не узнает, - вы понимаете, я говорю это симптоматически - чем отличаются друг от друга пшеничное и ржаное зерно. Значение этого, конечно, очень, очень велико.

  Дидактически-педагогические аспекты обучения в общеобразовательной школе, о которых я сейчас говорил вам согласно логике фактов [Tatsachenlogik], будут впоследствии иметь решающее значение, а именно: в процессе обучения не будет играть роли то, что не сохранится в том или ином виде на всю жизнь, тогда как сегодня лишь то   играет роль закона, что    сводится [kondensieren] к способностям. То, что делается на уроках чтения, остаётся как умение читать, то, что изучается на уроках арифметики - как умение считать. Но задумайтесь о том, как дело обстоит дело с тем, что в большей степени воздействует на чувства и память: мы учим детей бесконечно многому только для того, чтобы это потом было забыто, чтобы оно не оставалось с ними на протяжении всей жизни. В будущем воспитание будет организовано иначе: все то, чему будут учить ребёнка останется с ним на всю жизнь.

 Теперь мы следовало бы заняться вопросом: что должен делать человек, когда он окончил единую общеобразовательную школу и стал готов к дальнейшей жизни. Видите ли, речь идёт о том, чтобы необходимо преодолеть то нездоровое, что есть в старой духовной жизни, так как именно благодаря образованию разверзлась ужасающая бездна между человеческими классами.

 Видите ли, греки и римляне получали такое образование, которое основывалось на их жизненном укладе и поэтому была связано с ней. В наше время    это не так: в важнейшие годы нашей жизни мы не соединяемся с нашей, столь различной жизнью; но многие люди, занимающие руководящие, ведущие позиции в жизни учатся тому же, чему учились греки и римляне, благодаря чему они становятся оторванными от жизни людьми. И, кроме того, духовно это является наиболее неэкономным из всего того, что может существовать. Мы подошли сегодня к той точке развития человечества, - только люди не знают об этом, - где для выработки нашего отношения к древности не нужно быть воспитанным также, как в древности; потому что в течении долгого времени то, что нужно было человечеству перенять из древних времён, в такой степени стало частью нашего образования, что мы это можем усвоить даже если и не будем выдрессированы благодаря тому, что будем много лет жить в чуждой для нас атмосфере. То, что заимствуется из греческой и римской эпохи, должно совершенствоваться, оно было усовершенствовано в последнее время, но весь вопрос к учёным, которые не хотят иметь дело со всеобщим образованием. Но то, что должно быть заимствованно из древности для всеобщего образования, это, благодаря духовной работе минувших лет, достигло завершенности, оно в большей степени уже перед нами, поэтому, если мы усвоим это правильным образом, нам не нужно учить греческий и латынь, чтобы глубже погрузиться в древность - это не нужно, и это нам, по сути, ничем не поможет. Я вспомнил об этом, потому что считаю необходимым сказать это для того, чтобы в этой области не возникали столь скверные заблуждения, что господин Виламовиц [6], конечно же, является большим специалистом в области греческой культуры, но он перевел греческие драмы отвратительнейшим образом, в то время как все публицистическое и научное сообщество современности восхищается им.

Все это необходимо изучать, чтобы в этот период дать человеку возможность участвовать в жизни, и как видите, если мы таким образом организуем обучение, что человек сможет участвовать в жизни и одновременно мы будем вынуждены проводим занятия экономно, то в таком случае мы действительно способны дать человеку живое образование. И также появляется возможность, чтобы тот, кто будет заниматься ручным трудом, также имел возможность получить живое образование, которое даётся после четырнадцати лет. Должна быть создана возможность для того, чтобы то, что имеет отношение к ручному труду или с какой-либо ручной работой, также было связано с тем, что формирует живое взгляд на жизнь.  В будущем, вплоть до двадцати одного года, нельзя учить человека тому, что является результатом научных исследований, что связано с научной специализацией. В этом возрасте на занятиях нужно давать то, что уже было значительно переработано.  Тут можно всё делать необычайно экономно. Нужно только ввести в педагогику понятие «педагогико-дидактической экономии». Нельзя позволить себе быть ленивым, если хочешь работать, опираясь на педагогическую экономию. Я часто обращал ваше внимание на тот опыт, который был у меня самого. Мне был отдан на попечение слабоумный мальчик, которому шел одиннадцатый год. Мне удалось с помощью педагогической экономии сделать так, чтобы он в течении двух лет наверстал то, что у него отсутствовало, что он на одиннадцатом году еще не знал, когда он вообще ничего не мог. Но это удалось только благодаря тому, что я, принимая во внимание деятельность телесного и душевного, действовал наиболее экономным из всех возможных способов. Часто это достигалось благодаря тому, что я сам готовился по три часа, чтобы занятие, которое в иных случаях длится в течении многих часов, провести за полчаса или за пятнадцать минут, потому что это было необходимо для его телесного состояния. Если мыслить социально, то нужно добавить: тогда, когда я был вынужден таким образом заниматься с одним ребёнком, помимо него на моем попечении было ещё трое детей, которые не требовали такого обращения. Но подумайте: если бы у нас имелся бы разумный способ воспитания, то такие дети стали бы учиться вместе с другими [нормальные и слабоумные дети учились бы вместе - прим. пер], потому что не имеет значения заниматься ли   с помощью такого экономичного метода с одним или с сорока детьми. Я не стал бы жаловаться на количество детей в школе - отсутствие подобной жалобы связано с принципом экономии в процессе обучения. Но нужно знать: вплоть до четырнадцати лет человека не может заниматься рассуждениями, если он это будет делать, то тогда  его мозг стал бы разрушаться. Современная вычислительная машина, заменяющая обучение, основанное на памяти рассуждением - это педагогическое безобразие.  Она разрушает мозг, приводит его в состояние упадка. Заботится о способности человека выносить суждения - можно только начиная с четырнадцати лет. В это время необходимо начать заниматься теми вещами, к которым апеллирует суждение. Тут можно начать заниматься тем, что имеет отношение к логическому постижению реальности. И вы увидите это, если в будущем в одном учебном заведении ученик столяра и ученик машиностроителя будут учиться вместе с тем, кто сам, возможно, станет учителем, – тогда это будет пусть и специализированная, но все же единая школа. В этой единой школе будет все то, что должно быть в жизни, и, если это будет не так, это будет гораздо более худшим социальным бедствием, чем сейчас. Все, что происходит в школе должно учить жизни. На старшей ступени начиная с пятнадцатого вплоть до двадцатого года жизни нужно изучать, но разумным экономным способом, то, что имеет отношение к сельскому хозяйству, ремеслу, индустрии, торговле.  Потому что никто не может прожить в этом возрасте, не зная, что из себя представляют сельское хозяйство, торговля, индустрия, ремесло. Преподавание всего этого в качестве дисциплин имеет большую необходимость, чем все то, чем заполнено обучение в этот период.

 Далее: в этом возрасте нужно обучать всем тем предметам, которые я хотел бы назвать мировоззренческими предметами. К ним, прежде всего относятся предметы, связанные с историей и географией, всё, что связано с естествознанием, но обучение должно иметь отношение к человеку, чтобы человек мог узнать о возникновении людей во вселенной.
Среди обучающихся будут и такие, которые, если их подтолкнут к этому прочие социальные отношения, станут заниматься умственным трудом [Geistesarbeit], смогут обучаться всевозможным видам деятельности в специальных школах для подготовки работников умственного труда. Видите ли, в учреждениях, где осуществляется профессиональное обучение это делается очень неэкономно. Я знаю, что многие не признаются себе в этом, но это происходит очень неэкономно, и там отстаиваются курьезные взгляды, связанные с упадочным воззрением. У меня был такой опыт: есть люди, которые мечтают, чтобы предметы, связанные со всеобщей истории или с историей литературы, проводились не в виде лекций, а в виде семинаров, и это можно выразить такими словами: «Лекции нужно уделять как можно меньше времени, но необходимо проводить больше семинаров». Известно, что это за семинары. Там собираются вместе верные последователи этих доцентов, которые учатся строго по их указанию, для того, чтобы, как говорят, «заниматься научной работой». Работа ведется таким образом, что это является духовной дрессурой.  И мы уже переживаем ее последствия. Всё это имеет тенденцию к духовной дрессуре.

Но все будет иначе, если в этом возрасте, когда человек должен приступить к профессиональному образованию, он свободно послушает разумного докладчика, и у него будет возможность проявить себя в свободной дискуссии, которая тем не менее связана с темой, обсуждаемой в докладе.  Это должно быть дополнено практикой, но то безобразие, которое представляет из себя семинар, должно прекратиться. Это «сорняк» [Sumpfpflanze], выросший во второй половине девятнадцатого века, цель которого дрессура, а не свободное развитие человека.

Но, говоря об этой ступени образования прежде всего нужно сказать, что   основа для обучения человека во всех классах должна быть одинаковой. Должен ли я стать медиком, юристом, учителем гимназии или реальной школы (эти учреждения, конечно, в будущем ничего не смогут дать человеку) - это одна сторона обучения, помимо этого я должен усвоить то, что является общим человеческим образованием. Должна быть дана возможность, усвоить одинаковое общее образование, независимо от того, станет ли человек медиком или будет работать в области машиностроения, станет ли архитектором, химиком или инженером, будет ли заниматься интеллектуальным или физическим трудом. И сегодня этому уделяется мало внимания.  Конечно, что-то в отдельных высших школах стало лучше по сравнению с прежними временами. Когда я, в свое время учился в Высшей технической школе в Вене, там читал доклады профессор всеобщей истории. В каждом семестре он начинал читать лекции; после третей и пятой он прекращал это делать, потому что никого не было в аудитории. В той же Высшей технической школе был профессор по истории литературы. Он дополнял профессиональное общечеловеческим.  Эти лекции по истории литературы дополнялись упражнениями по речи, на эти устные доклады, как к примеру, об Уланде, я должен был всегда приводить ещё кого-нибудь одного, потому что он читал лекцию, если было два человека.  Эти лекции могли продолжаться, если ты приводил ещё одного человека; почти всякий раз это были разные люди. Кроме того, там в основном уделялось вниманию докладам по государственному праву, по статистике - по тем предметам, которые нужны человеку для жизни. Можно сказать - всё это становится лучше, но не из-за того, что в социальной жизни присутствует то, что является заданной извне движущей силой. Оно станет лучше, если появится возможность сформировать то, что должно быть создано как общечеловеческое, что не может сформироваться, если оно понятно только тому, кто стоит на определенной профессиональной почве, но его можно понять лишь как общечеловеческое.  Я часто удивляюсь, что люди так поносят мои доклады. Потому что если бы люди мыслили бы позитивно, тогда могли бы сказать: «Содержание антропософии   нас мало волнует, но то, что он говорит о естественнонаучных вещах, которыми восхищаются, когда их выдвигают простые учёные-естествоиспытатели, этого, в конце концов, вполне достаточно.». Потому что, как вы знаете, эти лекции на самом деле всегда были дополнены популяризацией именно естественного знания. Но, говоря об этих людях, нужно сказать, что дело не в том, чтобы смотреть на это позитивно, а том, что у них не было желания их ругать. То, с чем они не хотят иметь дело, это то, что, именно благодаря такой мыслительной форме, такому методу, также и всего того, что, к примеру, необходимо для естественной науки, является составляющей частью общего человеческого знания, которое хорошо было бы знать, как тому, кто занимается физическим трудом так и учёному, и это так же как и естествознание может быть понятно. Верите ли вы, что, к примеру, находясь на собрание монистов, люди смогли бы что-то понять, если они не владеют основами естественной науки? В таком случае они просто болтали бы между собой. То, что здесь выступает как антропософия - это нечто такое, что способно таким образом преобразовать естественное познание, историческое познание, что его сможет понять каждый. Подумайте, ведь о том, о чем я говорил, как о большом историческом скачке в середине пятнадцатого века - это может быть понятно любому.  Это я думаю может понять любой.   Это - основа, без которой нельзя вообще понять все социальное движение современности. Люди не понимают это из-за того, что они не знают, что представляет из себя человечество начиная с середины пятнадцатого века. Если начинаешь развивать подобные мысли, тогда приходят люди и говорят: «В природе не бывает скачков, и, следовательно, ты неправ, приписывая ей эволюционный скачок в пятнадцатом веке.».  Эта дурацкая фраза: «в природе не бывает скачков», произносится [tradieren] всё вновь и вновь. Природа постоянно делает скачки, каковым является переход от зелёного листа к чашелистику и к листу цветка. То же происходит и в развитии человеческой жизни. Кто преподает историю, основываясь не на вздорной традиционной исторической лжи, а на том, что происходило в действительности, тот знает, что тончайшее устройство человека во второй половине пятнадцатого века стало иным по сравнению с тем, каким оно было раньше. И то, что происходит в наше время — это раскрытие [Auslebung] того, чем, начиная с того времени, в глубине своего существа был охвачен человек.

Если вы вспомните о том, каким образом здесь говорится об этих вещах, то вы скажите себе: «Для того, чтобы это понимать, не нужно обладать специальными знаниями или быть образованным человеком в старом смысле слова - это может понять каждый.». И требование будущего состоит именно в том, чтобы не развивать философские и мировоззренческие системы, которые может понять лишь тот, кто закончил соответствующее количество классов. Возьмите сегодня в руки книги философского содержания, к примеру, книгу Ойкена [7], Паульсена [8], или что-нибудь ещё, с помощью чего вы хотите учиться, или же книгу университетского психолога. Если вы возьмёте в руки эти книги, то вы вскоре их отложите, потому что тот, кто профессионально не выдрессирован определенным образом, не поймет тот язык, который в них используется. Но то, как об этом говорится здесь, это можно достичь только с помощью общего образования, если мы основательно изменим всю систему воспитания и обучения таким образом, как я пытался показать это сегодня.

Вы видите, что также и применительно к данной проблеме можно сказать: на кону многое, не малое. В воспитание, в обучение должны быть внесены и развиты социальные импульсы, или лучше сказать - социальные инстинкты, чтобы люди не проходили мимо друг друга.  Тогда люди станут полностью понимать друг друга - сегодня учитель проходит мимо учеников, а ученики - мимо учителя, - и таким образом разовьются устойчивые живые [lebensfaehig] отношения. Но это осуществится тогда, когда однажды под старым будет проведена черта.  И это возможно будет сделать.  Это возможно сделать, если вы опираетесь на факты, однако же это отвергается человеческим предубеждением.   Люди даже представить себе не могут, что когда-нибудь, возможно, все будет не так, как было прежде.  Люди очень сильно бояться, что они   могли потерять нечто связанное со старым именно в области духовной жизни. Трудно поверить, насколько этот страх безнадёжен.  Конечно, они не могут игнорировать эти вещи.  Они, к примеру, не могут игнорировать то, что может быть достигнуто с помощью экономного обучения. Я часто говорил: можно, - если сделать это в правильном возрасте -  за три - четыре часа дать материал начиная   с основ геометрии: прямая линия и угол вплоть   до теоремы Пифагора (раньше это называлось «ослиный мост» [досл. Eselsbrueck]). И вы должны видеть ту огромную радость, которую испытывают люди, когда по прошествии трёх-четырех-часовой работы они внезапно приходят к пониманию теоремы Пифагора!  Подумайте, сколько глупости делается в процессе сегодняшнего урока, прежде чем доходят до теоремы Пифагора! Речь идёт о том, что мы делаем впустую огромную духовную работу, и можно увидеть, как это распространяется на всю жизнь, как это распространяется вплоть до наиболее практичных областей жизни. Сегодня очень важно, чтобы люди приняли решение кардинально переосмыслить все это.  Иначе мы и дальше будем идти к упадку и никогда не придем к подъему.

Я надеюсь, что в будущем у меня будет возможность с вами снова поговорить об этом.

Пятая лекция 
Штутгарт, 18 мая 1919 г.

 
Я хочу сегодня вновь обратиться к той теме, о которой говорил в прошлое воскресенье, но   не таким образом, как это обычно понимается, когда говорится о продолжении ранее изложенного. В прошлый раз  я пытался, насколько это возможно в эскизном виде, с помощью формально-педагогического способа  показать как следует думать о структуре духовной жизни и образования, которые отделены  от государства и экономики;  и  что тогда, когда это будет достигнуто, иначе, чем  прежде,  осуществлять преподавание так называемых отдельных учебных дисциплин, чтобы это должны образом способствовало бы формированию того, что  учителям и воспитателям  следовало бы  воплощать как своего рода антропософскую педагогику или лучше сказать антропософскую деятельность.  Уже тогда я отмечал, что для будущей подготовки учителей и, особенно, для испытательных экзаменов важно: соответствует ли человек тому, чтобы быть учителем или воспитателем, или же нет.

 Я хочу отложить непосредственное рассмотрение формально-педагогических вопросов. Сегодня я буду иным образом продолжить говорить о том, что было сказано до этого.  Я хочу попытаться рассказать вам, как нужно, основываясь на требованиях времени, думать о том, о чем, примерно, следовало   бы говорить сегодня на учительских собраниях или же при подобных случаях, когда люди хотят внести в мир что-то живое. И в наше время дело действительно обстоит так, что если мы хотим выйти из беспорядка и хаоса, то о многом нам следовало бы говорить иначе, чем то, как нам сегодня это кажется вследствие    мыслительных привычек, которыми мы овладели.

 Сегодня на учительских собраниях продолжают говорить о том, и это вы можете увидеть с помощью очевидного примера, что, я выражусь так, является избитой темой [in dem alter eingefahren Geleise], тогда как свободное воспитание будущего возможно будет начать только тогда, когда учитель и воспитатель в состоянии будут подняться до такого уровня, на котором они смогу увидеть великие задачи нашего времени в той мере, в какой это влияет на устройство воспитания и обучения. Конечно, я не хочу сказать, что то, как я хочу вам об говорить, можно назвать авторитетным или каким-то образцовым способом. Однако же я хотел бы указать на то, о чем сегодня следует говорить с учителями, чтобы они исходя из этого получили импульс, дающий им возможность, основываясь на собственных силах, влиять на   свободную систему обучения. Именно эти учителя должны были бы подняться до уровня великих задач времени; учитель в первую очередь должен видеть, какие силы скрыты за сегодняшними мировыми событиями; какие из тех сил, о которых известно, что они идут из прошлого, должны быть искоренены; о каких силах мы можем сказать, исходя из сегодняшней жизни, что о них нужно особенно заботится.  Я хотел бы сказать, что сегодня следовало наиболее лучшим, идеальным образом провести рассмотрение, которое является основополагающим именно по отношению к тому импульсу, который учитель должен воспринять.  Прежде всего, к примеру, следовало было бы понять, что педагогика на всех ступенях обучения и преподавания бесконечно обеднела, и необходимо было бы понять причины этого. В первую очередь, нужно было бы сказать, что наша педагогика потеряла непосредственную связь с жизнью.  Сегодня педагоги говорят о всевозможных методических в проблемах и, главным образом, о том великом благодеянии, которое должно возникать из-за того, что государство управляет процессом обучения. Возможно, он и продолжил бы, что называется, говорить об этом почти автоматически, если бы он теоретически был обязан осмыслить нечто, касающееся трёхчленной социального организма.  Я хотел бы сказать, что ни в какое иное время привычки произвольного мышления не были так сильны, как именно в наше время, и это особенно заметно, если посмотреть на процесс формирования педагогических идей. Эти педагогические идеи страдают от всего того, что мы все не можем избегать, но чего, однако же, мы избегать должны.  Сегодня существуют вопросы, на которые нельзя просто ответить, сказав: «Исходя из опыта возможно то-то и то-то». В таком случае в сердцах, в душах тут же возникает нерешительность. Сегодня существует бесчисленное количество вопросов, на которые необходимо ответить, чтобы сказать, чего не должно произойти в случае, если мы хотим выйти из хаоса и беспорядка.  Тут мы имеем дело с вопросом воли, о котором нам не позволяет говорить кажущийся зачастую правомерным вопрос о нерешительности рассудка в процессе получения так называемого опытного знания.  Потому что ценность опыта только в том, что он соответствующим образом усвоен волей.  Сегодня существует много опытного знания, но такого, которое соответствующим образом было бы переработано волей, гораздо меньше. В педагогической области много говорится о том, что постигается чисто научно-рассудочно, против чего нельзя возразить, и что, если смотреть со стороны того, кто говорит, звучит очень умно. Но речь идёт о том, чтобы понять, к чему это все приведет: понять, что наша педагогика стала чуждой жизни.

 Теперь я позволю себе сделать личное замечание. Двадцать три года назад в Берлине было основано объединение, занимающееся вопросом педагогики высшей школы. Председателем этого объединения был астроном Вильгельм Фёрстер [9].  Я тоже входил в него.  В этом обществе мы прослушали серию докладов.  Суть этих докладов заключалась в том, что докладчики верили, будто нужно только знать определенные формальности, касающиеся отношения к отдельным наукам и то, как нужно распределять науки по отдельным факультетам и т.п. Я попытался, - но был тогда мало кем понят,  -  обратить внимание на то, что высшая школа не может быть ничем иным, кроме как отображением  [Ausschnitt] современной жизни, и тот, кто хочет говорить о педагогике высшей школы, прежде всего должен поставить вопрос: «Какое положение, если смотреть с точки зрения мировой истории, мы занимаем по отношениям к различным областям жизни, и каким импульсам из различных областей жизни,  которые нам  следует наблюдать,  мы можем позволить проникнуть в высшую школу, чтобы  сделать ее  отображением общей жизни?». Если мы проделаем это не абстрактно, а конкретно, то это приведет нас к самым разнообразным взглядам на эти ограничения, к примеру, к тому, что бывают ограничение по времени, которое мы можем уделить тому или иному предмету; это покажет нам, каким образом мы можем обращаться с тем или иным предметом. В тот момент, когда мы хотим ограничить себя тем, с чем сегодня постоянно работает педагогика -  в тот момент все рушится; учебные заведения, о которых идет речь, становятся ничем иным, как заведения по дрессировке чуждых жизни людей.

 Но каковы внутренние причины, глубинные внутренние причины того, что все получилось именно так? Из-за того, что в новое время значительной степени произошел рассвет  естественнонаучно ориентированного мышления,  это естественнонаучно ориентированное мышление, благодаря которому, с одной стороны, было достигнуто очень многое, вынуждено было изучать человека  исключительно как природное существо, однако, по сути дела,  подлинное познание человека стало усеченным; это именно то познание человека, о котором мы  недавно  говорили как  о наиболее необходимом для правильной педагогики -   такое  познание человека, которое познает  существование живого человека не  чисто  формальным образом, как это сегодня зачастую делается, а в соответствие с его внутренним существом, особенно в соответствии с сутью его развития. Есть один симптом, о котором я часто вам говорил, показывающий отчуждённость от жизни современной педагогики. Если о таких вещах говорить, то можно будет обнаружить какую-то казуистику [Paradoxie]. Но об этом надо говорить, потому что это то, что нам более всего необходимо. Потеря подлинного познания человека приводит к возникновению безотрадных, безрадостных импульсов, которые сегодня возникают как ответвления так называемой экспериментальной психологии (против экспериментальной психологии как таковой я ничего не имеют против). Так называемая «проверка способностей» - ужасающая картина того, что поистине широко применяется в педагогической области.  Я часто вам описывал, как с помощью внешних экспериментальных мероприятий, можно проверить память, умственные способности [Verstand] и иные человеческие характеристики, так что можно путем внешних данных узнать о том плохая или хорошая   у человека память, плохие или хорошие у него умственные способности. Действуют чисто механическим способом: пишут предложение, которые нужно затем дополнить или же, действуя иным аналогичным способом, пытаются получить представление о том, какие у подрастающего ребёнка есть способности. Это симптом того, что в процессе в культурной деятельности утрачивает непосредственная связь человека с человеком, которая является тем единственным, что можно назвать благотворным. Эти проверки способностей, которые разрастаются в так называемых психологических лабораториях новых университетов как трава - это нечто безрадостное, и этим сегодня восхищаются как каким-то особым достижением. Прежде, чем мы не поймём, как мы должны вернуться к непосредственному, достигнутого с помощью человеческих усилий познанию существа человека, в особенности существа подрастающего ребёнка, прежде, чем мы не преодолеем эту сооруженную нами безрадостную бездну, что разверзлась в этой области межчеловеческих взаимоотношений, мы не сможем понять, что означает создать живую педагогику для целей свободной духовной жизни. Было бы необходимо вымести из наших учебных заведений все то, что стремится экспериментировать на человеке, чтобы там обнаружить что-то педагогическое. Я ценю экспериментальную психологию как основу разумной психологии, но ее проникновение в педагогику и вплоть до судебных залов [Gerichtzimmer] приводит к разрушению того разумного, что должно развиваться: полноценно-развитого человека, который не отделен бездной от других полноценно-развитых людей. Мы дошли до того, что исключили из наших культурных стремлений все человеческое. У нас должно быть мужество вновь внести сюда общечеловеческое   Нам нужно мужество, чтобы выступить против много том, чем в новое время постепенно начинают восхищаться как великим достижением, иначе мы никогда не продвинемся вперед. Поэтому сегодня   зачастую те люди, которые оканчивают высшие школы, чтобы стать учителями, имеют ошибочное представление о природе человека, потому что они не получают настоящих представлений о ней, так как место настоящих представлений занято чем-то внешним, таким, как эта диагностика [Feststellen] способностей.  Это необходимо было бы рассматривать как симптом распада. Мы должна судить о способностях человека исходя из того, что он человек и мы люди.  И нам следовало бы понять, что все другие методы приводят к катастрофе, потому что   они в определенным образом искореняют возможность претворить в жизнь [Erfülltsein] живое понимание человеческого, которое так необходимо нам, если мы хотим здоровым способом двигаться вперёд.

 Эти вещи пока ещё не видны.   Вы должны в первую очередь это увидеть, если мы хотим двигаться вперёд. Как часто здесь говорится об этих вещах. И да, порой об этой абсурдности ходят шутки.  О том же, как говорить об этих вещах, как о составляющей сегодняшней жизни – об этом у людей нет никакого представления. Но речь не о том, чтобы что-то выслушать как фельетон, а о том, чтобы научиться   различать между тем, что просто-напросто, позвольте мне так выразится, является aperçu и размышлением и тем, что в своем зародыше несёт в себе деяние. Высшей целью всех стремления так называемой антропософии, которую мы здесь культивируем состоит в том, чтобы разработать идею о человеке, дать возможность познавать человека. Это нужна нам.  Мы используем ее, чтобы, исходя из требований нашего времени, преодолеть троякую дилемму. Со старых времён сохранилось три вида принуждения. Первое - древнейшее принуждение - это принуждение со стороны церкви. Можно было бы продвинуться далеко вперёд, если было бы распознано, как замаскировано то, что не видно с точки зрения внешних фактов, то, что касается   человеческого мышления, в котором, к сожалению, где ещё продолжают жить государственные идеи и импульсы Европы, Америки, а также Азии, в которых по-новому замаскировано старое принуждение со стороны церкви.

Второе принуждение вступило в развитие человечества позже и сегодня оно выступает под различными масками - это политическое принуждение.

 И третье принуждение, которое добавилось значительно позднее - это экономическое принуждение.  
 Человечество должно преодолеть эти   три импульса принуждения - в этом в наше время состоит его непосредственная задача.  Она сможет это сделать, если в первую очередь оно увидит остатки того, что присутствует в замаскированном виде -  три замаскированных импульса принуждения, присутствующих в человечестве.

Прежде всего, сегодня педагогика должна подняться того уровня, где можно обсуждать все подобные вещи, где благодаря свету, который обретается посредством этих вещей, становится понятным развитие наших современников, откуда можно видеть, каким образом то или иное принуждение действует посредством тех или иных фактов. Нужно только иметь мужество, чтобы сказать: «Из-за того, что педагогика держится в стороне от школы, в определенной степени ушла из нее, мы пришли к тому, что выдвигаем такие эксцентричные идеи, - что является только симптомом, - как тестирование деловых способностей с помощью эксперимента.». Всюду, где говорится об общих или специальных педагогических методах мы видим последствие регресса [Sichzurueckziehen] обычной [bloß] школы, в которой педагогика внутренне находится под давлением государства и отдаляется от жизни. Никогда три главных ветви нашего общества: духовная, правовая или политическая и экономическая не разовьются в наше время полностью, - я недвусмысленно говорю о нашем времени и в особенности о нашем регионе - если эти три ветви не займут каждый свое место. Для крайнего Запада - Америки и для крайнего Востока это выглядит иначе, и именно поэтому мы должны понимать все это. Мы должны прилагать все силы к тому, чтобы думать конкретно, и не думать больше абстрактно; иначе мы приедем к теории, с помощью которой можно осчастливить все население Земли, независимо от региона, что является вздором, или же к тому, что в процессе исторического развития возникнет своего рода «тысячелетнее царство», что опять же вздор. Конкретность в этой области означает: умение рассматривать определенный регион земли, в определённый исторический промежуток. Мы сегодня ещё вынуждены будем затронуть эту тему.

 Взор педагога должен быть направлен на великие мировые явления, он должен суметь увидеть общую картину духовной жизни современности и то, что в этой современной жизни должно быть по-другому благодаря тому, что подрастающий человек воспитывается совершенно иначе, чем то, как это происходило в последнее время. Все что делалось в последнее время именно в области образовании, в области где проявлялась педагогическая активности – все это ведет нас к ужасающей специализации. Сейчас очень часто можно увидеть восхваление этого и на естественно-научных собраниях и на иных встречах учёных поются хвалебные песни специализации. Конечно, я был бы дураком, если бы был не способен  понять, что специализация лежит в основе науки; но  это   должно быть уравновешено, иначе мы роем пропасть между людьми, и мы не сможем больше,  исходя из понимания друг друга, взаимодействовать между собой, как человек с человеком, а  может лишь беспомощно стоять напротив друг друга как  специалисты, при этом у нас нет никакого иного  основания  [Handhabe] верить специалистам, кроме того, что  он  каким-то образом был фактически  признан [abstempeln - букв. "проштампованы – прим. пер.]  специалистом существующими учреждениями. И мы были на пути, который нас вел нас к тому, что это разделение на специальности и отсюда, из школы проникло бы в жизнь. Сохранит ли нас неразбериха нашего времени от того несчастья, что, как это некоторым хочется, вместе с иными всевозможными экспертами, в зал суда [Gerichtsstube] будут вызваны психологи, что проявится в том, что они будут ставить на преступниках свои эксперименты, подобно тому как ставят эксперименты молодежь. Я меньше всего настроен против самих явлений, чем против того подхода, с помощью которого решают, как к ним относится сегодня.  

Так обстоят дела в педагогической области, в области школьного образования и в государственной сфере.

И да, после того, как минуло то короткого времени, во время которого говорилось об имеющем внутреннее обоснование человеческом праве (о содержании этих разговоров сегодня можно спорить или не спорить по существу), - тогда это называлось «естественным правом» - по истечению же этого короткого времени начался период, когда люди стали стесняться говорить об этом. Считалось дилетантством, говорить об этом, то есть предполагать, что существование человека как отдельного индивида само по себе дает обоснование праву -  это считалось дилетантством, и с профессиональной точки зрения можно было говорить только об историческом праве, то есть о том, что исторически сформировалось как право. Не хватало мужества заняться настоящим правом, поэтому ограничивались рассмотрением так называемого «исторического права».   Об этом, в особенности, должны сегодня знать педагоги.  Об этом должны были бы знать педагоги, особенно об этом нужно было бы говорить на учительских собраниях: о том, что течении девятнадцатого столетия было утеряно понятие естественного права, или же о том, что оно, будучи включенным в сегодняшнее право, является не более чем маской, и о том, как сохранилась определенная нерешительность, внутренняя нерешительность людей, желающих и дальше придерживаться обыкновенного исторического права.  Тот, кто знаком с сегодняшней ситуацией, знает, что главный импульс, который нельзя увидеть в наиболее внешних отростках, -  с помощью которых он стремится прокрасться в педагогику - сегодня ориентирован на историческое право; есть стремление, - я сейчас хочу использовать выражение Гёте -  не говорить о праве, которое рождается вместе с нами. Я часто вам говорил во время докладов, которые я здесь читал, что мы открыто и честно должны признавать, что на кону многое, не малое. Поэтому я не боюсь правильным образом говорить о том, что должно быть искоренено, потому что никогда нельзя построить ничего нового, если не иметь ясного представления о том, что наносит ущерб человеческой привычкам в области мышления и чувствования.

 Можно сказать, что в нашей среднеевропейской культуре особенно сильно заметно то, что была разрушена поистине позитивная идея государства. Ее пытались выстроить в начале девятнадцатого века, она оказалась похоронена под теми историческими надстройками, которые должны были отстаивать ее импульсы. И, не упоминая о тех, кто принимал в этом участие, отметим, что, хотя они и верили, что они развивают свободную от предубеждений науку, всё это привело к тому, что эта наука стала служанкой государства и экономики. То, что исходило   от государства оказало влияние не только на управление наукой, но на содержание науки, особенно на то, что стало практической наукой. Поэтому у нас нет сегодня национальной экономики -  из-за того, что мы не смогли развить самостоятельное мышление. Поэтому-то относительно важнейших законов экономической жизни мы находимся в таком положении, что мы совсем ничего не понимаем, когда мы говорим о законах национальной экономики.  И особенно заметно, как педагогика, приходит в состояние беспорядка – великая педагогика [die Pädagogik großen Stiles], которая не является частью жизни, а сбегает от нее в классную комнату. Никогда нельзя будет осуществить живое рассмотрение чего-либо, если просто указывать на то, что это нужно пережить внешним способом и не говорить о том, как это нужно пережить.  В Новое Время   сформировалось только то, что является преклонение перед простым внешним опытом, что привело к неразберихе, которая перенеслась на науку.  Мы должны быть в состоянии формировать также внутренние импульсы, благодаря которым опыт займет правильное место.
Как вы помните, в эту пятницу [10] я обращал на это ваше внимание, и конечно же, в рамках этих докладов я мог лишь кратко упомянуть об этом, что, благодаря изучению европейских экономических отношений в конце четырнадцатого - начале пятнадцатого века, можно прийти к пониманию того, как в будущем будут формироваться экономические ассоциации, которые возникают благодаря импульсам производства и потребления. Но к этому   основополагающему для всей европейской жизни способу рассмотрения, который основывается на требовании изучить великий переломный момент, произошедший в конце четырнадцатого -  начале пятнадцатого века и затронувший все области жизни, можно прийти только если рассматривать это с точки зрения антропософии. Таким образом мы не подделываем факты, а направляем свой взор на те события мирового развития, которые в виде значительных симптомов открывают нам то, что обычно погребено под внешними историческими течениями и что можно действительно рассматривать как движущий элемент.  Однако сегодняшняя педагогика и научная дидактика не имеют представления о внутренних научно-методических руководящих положениях, педагогикой и дидактикой в большей или меньшей степени руководит случайность, в той или иной области они находятся под влиянием случайности. Мы нуждаемся во внутренних руководящих положениях, которые нас приведут к тем истинам, которые действительно важны: в руководящих положениях, которые основываются на мировоззрении Гете, с помощью которых может быть познано очень, очень многое.  Это нельзя сконструировать и найти с помощью рассудка, это нужно будет найти с помощью внутренней соединенности [Verwobensein] человека с миром, и то, что это полностью утеряно, мы можем увидеть благодаря тому, что мы хотим исследовать индивидуального человека таким же внешним образом, как это делает педагогическое ответвление экспериментальной психологии.

Прежде всего следовало бы внести ясность в область воспитания детей, которая является главным нервом развития нашего времени. Мы находимся сейчас в той точке, где необходимо изменить главное направление жизни, и прежде всего необходимо понимание того, что прежде вело человечество к прогрессу. Сперва погиб элементарный импульс экономической жизни государства, затем, в последней трети девятнадцатого века и в двадцатом веке, мы, в особенности в Средней Европе, растоптали духовную жизнь – мы сделали их паразитами бытия.  В какой степени на духовную жизнь, которая сегодня вокруг нас, оказал влияние великий импульс гетеанизма? Никакого! Чисто внешне говорится о Гёте; но ничего из того великого, что увидел мир благодаря методу, который открыл Гёте, не присутствует в общественном сознании. Я часто рассказывал о том, как довольно бессовестно вело себя общество Гёте в Веймаре, которое не подумало о том, что выдвинуть на пост человека, который что-то понимает в Гете, а избрало на этот пост отставного прусского министра финансов. Я вам часто рассказывал, как это было смешно из-за того, что его второе имя было "Крёйцвендедих". 

Мы так и идем по пути пренебрежения нашим духовным прошлым. В современном сознании нет ничего из того, что даёт немецкой жизни   отпечаток гетевского рассмотрения мира, о котором говорилось здесь.  Все это было искоренено, это стало паразитизмом.  Постоянно говорится о задачах Гёте, но дух Гёте в этом не присутствует.  Тот, кто понимает всё это, должен будет сегодня сказать: «Все это плохо по отношению к экономике и политики, но для духовной области нет ничего хуже этого. Таким образом, мы в первую очередь разрушаем наше политическое сознание, затем мы разрушаем то, что нас самих связывает с нашей собственной   духовной жизнью».  Я говорю об этом, исходя не из пессимизма, а имея на то причины, потому что то, что должно произойти должно исходить из понимания того, что произошло. 

 Затем наступила то, что называется мировой войной. После разрушения политики, которая искусственно продолжала ещё удерживать форму, будучи уже разрушенной, после внутреннего разрушения духовной жизни наступило разрушение экономики, о силе и масштабе которого у людей нет никакого представления, потому что они верят, что находятся в конце или в середине этой катастрофы, тогда как это только начало.  То, что повсюду представляет из себя это экономическая катастрофа, вы можете понять, изучая то, что сформировало мировую катастрофу. Я должен сказать, что если бы сегодня должным образом изучили бы то, что происходило вовремя так называемого конфликта на Багдадской железной дороге [11], то увидели бы, как тут злополучно переплелись друг с другом политика и экономика.  Изучив внимательно отдельные стадии переговоров ту, в которой был замешан злополучный Хельферих[12], то вы здесь повсюду бы увидели с одной стороны бесчисленное количество комбинаций, построенных экономическим капитализмом, а с другой стороны вмешательство национал-политических, шовинистических махинаций, махинаций, отличающиеся друг от друга в зависимости от того, где это происходит: на Востоке или на Западе. В Германии мы можем видеть, что утрачено сознания, которое приводит к действию, из-за чего утрачена духовная и государственная жизнь, ограничена обычная экономическая жизнь. На Западе всюду можно увидеть, как разыгрываются экономическо-политические амбиции под маской шовинизма или национализма, который. появляется под экономическо-политической маской; на Востоке - в виде духовно-политических амбиций, которые, опять же, выступают под различными масками. Все это сплелось в клубок, который образовал то, что привело к абсурду, к невозможности решить проблему Багдадской железной дороги. То, как разворачивались события в этом конфликте, является доказательством того, что старый империализм, старая политическая система не имеют потенциала для развития.

 Я хотел бы сказать, что желание строить эту железную дорогу указывает на большую всемирно-политическую проблему, на нее же указывают отдельные события, происходящие в течении войны. Но, однако же люди не стремятся рассматривать события таким образом, чтобы, имея четкие установки, прийти к тому, что за   внешними событиями станут видны внутренние взаимосвязи. Как вы помните, Капп [13] визжал, Бетман Хольвег [14] сетовал, и представители немецкой интеллигенции молчали. Это было так.  Капп визжал, потому что он, как представитель сельского хозяйства не знал, как сельскому хозяйству относится к этой войне. Бетман Хольвег, далёкий от политики человек, сетоваля, потому что он не мог сказать ничего разумного об этом. А духовные руководители Германии молчали из-за того, что они погрязли в школьном формализме, и ничего не понимали в жизни, не имели понятия о том, как нужно в жизни подходить к   подобным вещам.

 Я не знаю, как много вы помните из всего этого. Рассказывая об этом, я не преувеличиваю, но то, о чем я говорю, действительно тогда было: Капп визжал, Бетман Хольвег сетовал в Рейхстаге на то ужасное глумление, которое переживут бедные, а те, кто должны были бы знать об этих вещах - молчали, или говорили так, что это было подобно молчанию - настолько далёкие от жизни вещи они произносили. Экономическое развитие только благодаря великим, заметным событиям прийти к состоянию ad absurdum. И многие не заметили того, что государственная жизнь пришла в упадок. У них были Гогенцоллерны, Габсбурги, цари [имеется ввиду русский царь - прим. пер.].  Люди могли заблуждаться в отношении того, что внутри империи Габсбургов, Гогенцоллеров, внутри царизма несет в себе зерно распада в наиболее заметном виде из-за того, что оно не связано с реальностью, потому что то, что стремилось к распаду удерживалось от распада неестественным образом, ибо внутри всего этого не было никакого государственного импульса. 

Сегодня социалистами часто подчеркивается, что государство должно исчезнуть.  Никто так не способствовало исчезновению разумного государственного устройства как европейские династии девятнадцатого века. В духовной жизни, которую мы топтали ногами, можно перепрыгнуть через все иллюзии и через то, что действует отупляюще [Betäubung], поскольку она является достижением девятнадцатого века. В экономике это невозможно. Посмотрите, когда государство бедствует, оно утешается тем, что устраивает праздники, во время которых представителям правящей династии преподносятся бумажные цветы. Это не сказка, а очевидный факт: что   к примеру хорошо одетая дама сбросилась с гамбургского моста, пылая праведным гневом по отношению к сигаретному окурку, выброшенного    Вильгельмом II, дабы приобрести его в качестве сувенира. И это абсолютная правда, что этот Вильгельм II не отвернулся с отвращением от такого подхалимства, но нашел, что это потакает его тщеславию; он восхитился этим.

Да,  и наконец в экономической области мы наблюдаем такие странные явления, которые нельзя характеризовать иначе, как: сельское хозяйство визжит, политика сетует, индустрия потирает свой животик, предвкушая комфорт, сперва вместе с рабочими, -  поскольку они ещё принимали небольшое участие в индустрии - вплоть до того момента, пока они не ушли на фронт и не научились там иному, и когда они вернулись домой они стали распространять уже другие взгляды. Конечно же, сегодня лгут те, кто говорит, что так называемая родина виновата в этой катастрофе. В этой катастрофе виноват фронт, потому что люди не могли больше этого вынести.

 Все это особенно должен знать тот, кто хочет заниматься воспитанием народа. Он не может сидеть где-то в углу и ничего не понимать в жизни, он должен знать, что должно произойти. Серьезный разговор о культурно-исторических явлениях с теми, кто воспитывает молодежь, а также объяснение заметных явлений капиталистической экономики – это было бы гораздо важнее всего того формализма, который сопровождает учителя каждый день. 
Вы знаете, что одни соглашаются, а другие спорят с приписываемой определенному обществу фразой: «Цель освящает средства! Находящаяся под влиянием капитализма экономика во время мировой катастрофы демонстрировала иной импульс, который выражается словами: «Цель оскверняет средства». Потому что цели и задачи, которые ставились, - что можно опять же увидеть, взглянув на проблему Багдадской железной дороги - оскверняли средства, или, опять же, средства оскверняли цели и задачи.

 Обо всем этом необходимо знать и непредвзято это изучать. Поскольку я считаю, что сегодняшнее рассмотрение является педагогическим, я уверен, что об этом, - возможно и не таким образом, как я это делаю сейчас, однако затрагивая именно эти темы, -  стоило бы говорить с учителями всех ступеней. Мы должны перерасти то, что прежде было для нас препятствием, чтобы мы могли говорить о великих мировых событиях с учителями, преподающих на разных школьных ступенях. В результате всего этого можем пережить неутешительное явление: большая часть нашего населения абсолютно политически невежественна. Сегодня встречаются люди – сейчас я могу быть невежливым, потому что я не смогу сказать: «Я не имею ввиду присутствующих», я так могу сказать не о всех - сегодня встречаются люди, которые не знают о крайних проявлениях, происходивших, к примеру, в течении десятилетий в рабочем движении, у них нет никакого представления о тех особых формах, с помощью которых пролетариат вел свою борьбу в течении десятилетий. Теперь же, в следствии того способа воспитания, который существует в мире, люди проходят мимо друг друга, и у них нет возможности узнать друг от друга о том, что привело к катастрофе. Сегодня существуют люди, принадлежащие не только к буржуазному классу, которые не знают о рабочем ничего, кроме того, что он одевается по-другому, чем они и тому подобное, которые ничего не знают о тех стремлениях, которые есть у профсоюзов, кооперативов у политических партий, которые не удосуживаются взглянуть на то, что происходит вокруг них. В чем причина этого? В том, что людей никогда не учили учиться у жизни, они учились лишь тому, чтобы знать то или иное. Человек думает так: «Я знаю то-то, я специалист в этой области, ты знаешь то-то, ты специалист в другой области». При этом люди привыкли, что никто не подойдёт к другому с чем-то отличающиеся от знаний, который он получил в школе, и набор этих знаний он считает чем-то идеальным, в то время как идеала можно достичь только благодаря тому, чтобы научиться учиться и вплоть до дня смерти оставаться учеником жизни. Сегодня люди, как правило, если они оканчивают высшую школу, после двадцати одного года больше не учатся. Они не могут более ничему научиться у жизни, они могут только жужжать о том, чему он выучились до этого. Наибольшее на что они способны - это сделать небольшой aperçu. Тот, кто отличается являются исключением. Вместо этого в будущем возникнет педагогика, которая научит учиться, учиться у жизни на протяжении всей своей жизни. Не бывает такой жизни, у которой было бы нечему учиться.  Мы бы находились бы в другом положении сегодня, если бы мы научились бы учиться. Почему мы сегодня в социальном плане так беспомощны? Потому что происходят вещи, до которых люди не доросли. Факты ничему не могут их научить, потому что они цепляются за то, что поверхностно. И в будущем не будет существовать плодотворной педагогики, если не будут прикладываться усилия к тому, чтобы подняться до уровня, на котором формируются великие культурные взглядов человечества.

Кто сегодня хоть немного рассматривает мир с точки зрения антропософии, о которой здесь говорится, тот умеет мыслить конкретно о том, что есть. Он видит то, что происходит на Западе, видит, что происходит на Востоке, и может ставить перед собой задачи, исходя из конкретного наблюдения.  Он смотрит на Запад, на англо-американский мир, в котором в течении десятилетий (возможно и дольше, но я следил за этим только в течении последних десятилетий) играют важную роль великие политический импульсы, которые пагубны для нас в Средней Европе, но которые при этом являются значительными. Да, всё великие импульсы, которые присутствуют в политической жизни нового времени исходят от англо-американского населения, которая умеет обходится с историческими силами. Когда течение войны я  пытался объяснить это отдельным людям, говоря: «Тем силам, что которые исходят оттуда и иным подобным силам мы можем противостоять только с помощью сил, которые были порождены историческим импульсом», -  то  я был высмеян ими, потому что люди, которые рядом с нами не верят в великие исторические импульсы.

Кто сумеет правильно понять то, что представляет из себя Запад, в особенности англо-американский мир, тот обнаружит там сумму инстинктов, которыми обладает человечество, импульсы, идущие из глубины истории. Все эти импульсы имеют политико-экономический характер.   Внутри англо-американизма существует значительный импульс, который имеет всевозможную окраску в зависимости от политико-экономической ситуации, который рассматривает политику сквозь призму экономики.  Но здесь есть одна особенность: вы знаете, что если мы говорим об экономике, то мы требуем, чтобы в будущем в экономике царило братство; и именно оно изгнано из западных империалистических, политико-экономических импульсов.  Братство отсутствует, оно было исключено. Поэтому то, что там присутствует, имеет сильную тенденцию к капитализму.

Братство развивалось на Востоке. Тот, кто изучает то, что происходит на Востоке в соответствие с его духовно-душевным характером, тот знает, что там от людей исходит чувство [Sinn] братства. Особенность Запада в том, что там преобладает экономическая жизнь в атмосфере отсутствия братства, поэтому присутствует тенденция к капитализму. На Востоке - братство без экономики, обе тенденции могут быть распознаны нами благодаря Средней Европе. Перед нами стоит задача, - и это является тем, о чем   учителя должны знать в первую очередь – которая состоит в том, чтобы синтетически объединить братство Востока и экономический способ мышления Запада, в котором отсутствует братство. Если у нас это получится, мы воспитываем у людей великое мировое чувство.

Давайте снова правильным образом посмотрим на Восток. Там с древних времён существует высокая духовная жизнь.  Утверждать, что это, якобы умерло может только тот, кто не понимает Рабиндраната Тагора. [15]   Здесь человек живёт духовно-политической жизнью. Это происходит на Востоке.  Где же противоположный полюс? Он вновь на Западе. Потому что в духовно-политической жизни Востока отсутствует свобода. Это рабство доходит вплоть слияния человека с Брахмой или Нирваной. Это противоположность всякой свободы.  Зато свобода была завоёвана Западом. Мы - между ними, мы должны их синтетически объединить. Мы сумеем это только тогда, когда в жизни мы будем отчётливо видеть различия между свободой и братством и, кроме того, у нас есть то, что является равенством. Мы не должны понимать нашу задачу только так, что нам будто бы все всё должны давать. Потому что абстрактные мысли — это проклятие всех реальных стремлений. Мышление, которое находится в соответствии с реальностью, разрушается благодаря людям, которые верят, что на всей Земли можно воплотить абстрактный идеал, или в то, что можно сегодня установить такой порядок, который годился бы для всех времён. Это не просто бессмыслица, это -  грех против реальности, потому что каждый регион Земли и каждый период времени имеет свою собственную задачу, которую человеку необходимо познать. Для того, чтобы обращать внимание на конкретные реальные отношения между людьми, нужно не быть ленивым. Эту задачу люди смогут познать благодаря тому, что они научатся    правильно понимать факты. Новая школьная педагогика все   время уводит нас прочь от такого рационального понимания фактов. Она ничего не хочет знать о таком конкретном рассмотрении явлений. Потому что здесь начинается та область, в которой человек сегодня себя чувствует неуверенно. В наше время люди хотят давать определения вместо того, чтобы характеризовать явления. Они хотели бы субъективно переживать    череду фактов вместо того, чтобы воспринимать их в качестве симптомов того, что выражается в глубинных импульсах.

Я так сегодня говорю об этому, чтобы то, о чем я говорю, обязательно бы взято из той области, о которой можно говорить с педагогической точки зрения. И те люди являются лучшими педагогами, которые лучше всего могут рассматривать происходящее в этой области, а не те, кого проверяют относительно того, что он знает по тому или иному предмету -  об этом можно, готовясь к урокам, прочитать в справочнике, или в словаре. Предметом [испытательных] экзаменов, которые будут проводиться в будущем, следовало бы сделать то, какими людьми кандидаты, стремящиеся занять пост учителя.  В процессе педагогического преобразования, исходя из самой духовной жизни возникает необходимость не просто заниматься   своего рода определенным односторонним расчленением культуры, но, будучи работником, трудящимся в области духовной жизни, по-настоящему изнутри смотреть на три составляющих человеческого существа.  Я не придерживаюсь той точки зрения, согласно которой тот, кто работает руками, не может постичь истину, потому что он никогда не находится внутри духовной жизни.  Необходимо достичь именно того, чтобы человек смог переходить из одной из этих трёх областей трехчленного социального организма в другую, чтобы он по-настоящему одинаково был связан со всеми тремя областями, чтобы он мог действовать во всех трёх областях. Да, конечно для этого должны быть создана возможность.  Но суть вышесказанного   должна быть усвоено, особенно теми, кто обучает молодёжь.
 Тогда у людей пробудится ещё одно ощущение: ощущение выхода за рамки специализации, движение в сторону того, что мы попытаемся создать с помощью того, что здесь называется «антропософией».  Нам необходимо достичь того, чтобы никогда не оборвалась нить, ведущая к созерцанию общечеловеческого, к пониманию того, чем является человек; чтобы никто никогда не погряз в том, что связано со специальностью, несмотря на то, что он призван овладеть ею. Однако это предполагает, что люди будут жить гораздо более активной жизнью, чем они предпочитают жить сейчас.

Я вам часто рассказывал о (моем) исключительно неудовлетворительном (missstimmend) опыте от всевозможных собраний учёных и профессиональных собраний. Там собирается люди для определенной задачи, способствующей развитию той профессиональной сферы, в которой они работают.  Они собираются для того, чтобы подолгу, порой прилежно и усердно заниматься этим. Но я часто слышал разговор с использованием «профессиональной лексики». Людям хочется найти время, когда можно не говорить таким образом, когда больше не нужно не говорить о работе. Пусть эти часы они будут говорить о чем-то очень глупом, очень скучном, но это не будет связано с работой; когда начинаешь расспрашивать людей или обсуждать иные вещи, то это выходит, возможно, лучше (хотя это и нельзя точно подметить) более кратко: люди счастливы, когда они в разговоре не используют профессиональную лексику. Не доказывает ли это то, как мало мы связаны с тем, что действительно делает и должно делать человечество, если мы радуемся, что нам позволено уйти от того, что связано с нашей работой? А теперь я хочу спросить вас: будет ли когда-нибудь передовое человечество, которое пытается побыстрее ускользнуть от того, что связано с их специальностью, противостоять получающему радость от своей работы населению, занятому в области ручного труда? Если вы сегодня самодовольно говорите о том, что наносится ущерб населению, занятому ручным трудом, тогда спрашивать нужно не с населения, а с буржуазии, потому что она создала этот вред; именно там нужно его искать. Тех, кто был "втянут" в уничтожающий капитализм, как работники ручного труда, они поистине не могут создать такой порядок, при котором работа приносит радость, так как над ними есть слой людей, которые настолько стремительно, насколько это возможно, хотят ускользнуть от того, от чего они ощущают радость. Это побочный эффект нашей прежней педагогики. Это то, что в первую очередь необходимо видеть и это должно быть по-другому. В будущем у учителей и воспитателей во многом должны быть иные мыслительные привычки, отличающиеся от тех, что были раньше.
 Что я хочу этим сказать? Я хочу, чтобы вам стало ясно, что сегодня нужно с помощь категорических выражений говорить о том, что происходит. То, что нам это необходимо, это   видно благодаря мельчайшему, тому, что ужасающе мало и что проникает в содержание наших мыслей, в жизнь наших чувств и воли. Как мы должны достичь процветания воли, - а мы нуждаемся в будущем, чтобы воля процветала - если ее нужно рассматривать в свете таких мельчайших привычек мышления и чувствования?

Чего же у нас сегодня нет из того, что должно было бы быть в будущем? Нам необходима настоящая школьная психология [Volkspsychologie]. Мы должны знать обо всем том, что присутствует в подрастающем ребёнке. Однако же мы отказались познавать это. Вместо этого у нас есть тестовые методики, с помощью которых мы ставим эксперименты на людях, потому что мы не можем постичь человеческое своеобразие.   Предполагается, что всевозможные устройства показываю какие у человека есть способности. И мы не осмеливаемся сегодня говорить об этом.  Но почему? Потому что у нас нет интереса к этому. Потому что мы идём по миру со спящей душой.  Наша душа должна проснуться.  Мы должны взглянуть на эти вещи. Тогда мы увидим, что многое из того, перед чем мы преклоняемся, как перед прогрессом - это абсурд.  С бедным учителем общеобразовательной школы обходятся как с прирученным кроликом, -  у него совсем нет возможности увидеть то, что происходит в мире. И он воспитывает детей, так, что в результате подобного воспитания они проходят мимо своих ближних и не имеют никакого представления о том, что живёт в их душах. Сегодня тем, кого есть воля, - я не говорю уже о многочисленных кругах буржуазии, у представителей которой нет воли разбираться в современных вопросах и импульсах -  тем едва ли нужна, потому что они не знают ничего о том, что необходимо; они полностью проспали то время, когда пролетариат, позвольте мне так выразиться, день за днём становился все более и более политически образованным. Сегодня можно ощущать, - я должен буду об этом ещё говорить - что есть редчайшие случаи, когда обнаруживается, что у пролетариата есть возражения, если речь заходит о великих вопросах – у рабочих нет времени, чтобы заниматься этим; они ищут на это время. Если вы постучите в дверь какого-нибудь представителя буржуазии, то обнаружите, что они все очень заняты, что у них нет времени заниматься современными вопросами - они очень заняты. Но причина не в этом.   Они [буржуазия] не имеют никакого представления, чем они занимаются. Они не могут ничего   обнаружить, потому что они ничему не были обучены.

И это, опять-таки не пессимистический способ рассмотрения, это не филиппика, это просто констатация фактов. Потому что мы знаем, что там, где жизнь сама заставляет людей учиться, там они учатся. Там, где люди могли бы учиться, исходя из собственного импульса, там это прекращается, полностью прекращается. Поэтому мы и находимся в таком бедственном положении, и поэтому мы отовсюду слышим, как сегодня пытаются, основываясь не на наличии злой воли, которая сегодня присутствует в изобилии, а просто на непонимания, на незнания жизни, сказать: «Почему школы не заботятся о том, чтобы научить учиться у жизни!». Отдельные знания, вероятно, всегда просачивались сквозь стену комфорта, и человек их усваивал, но это не связано с методом, благодаря которому человек обретает возможность непредвзято смотреть на жизненные явления

Многое, многое должно рассматриваться в траурном свете также и там, где продолжают говорить по-старому, и где все происходит так, как будто было создано устройство мозга, которое затем должно было бы прийти в негодность. Собрания во внешнем мире проходят так же, как происходили до военной катастрофы. Большое количество ужасных событий мало чему научило людей, потому что они не хотели учиться понимать.  Теперь несчастье должно научить их тому, чему не научил страх. Когда-то я говорил вам об фразе, произнесенную скромным и образованным наблюдателем жизни Германом Гриммом [16], которое также присутствует и в моем труде «Сущность социального вопроса». Этот человек ещё в девятнадцатом веке сказал: «Если посмотреть за жизнью вокруг для того, чтобы проследить за тем, к чему все идет, в особенности   на проблему постоянного всеобщего вооружения, то лучше было бы в один из дней покончить жизнь самоубийством, настолько безотрадна жизнь.». Однако люди хотели жить в мечтах и иллюзиях, главным образом те, кто называют себя «практиками».  Но сегодня необходимо проснуться. И если не проснуться, то невозможно будет сделать ничего из того, что необходимо будет сделать, что нужно для каждого отдельного человека.  Кто-то даже не знает, как надо класть руку на рычаг.

То, что я хотел вам сегодня сказать - это своего рода рассуждение о том, как об этом сегодня необходимо говорить именно на учительских собраниях; об этом необходимо сообщать именно тем, кто обучает молодежь. Потому что   следует видеть то, что должно произойти.  Когда мы в следующий раз продолжим это рассмотрение, мы остановимся на специальных педагогических вопросах, вопросах, относящихся к школьной педагогики.

Шестая лекция
Штутгарт, 1 июня 1919 г.

Исключительно много нам сегодня будет дано, если мы   действительно посмотрим на глубинные отношения, происходящие внутри общественного порядка, с помощью которого сегодня организовано человечество. Под влиянием времени человечество испытывает радость от того, что мне хотелось бы назвать «поверхностным мировоззрением», от мировоззрения, которое формируется если изучать мир поверхностно, и под влияние которого формируется представление о том, что истинно или, говоря точнее, что что-то одно считается истинным, а другое - ложным, но это никак не связано с понятиями истинного или ложного. Это происходит по причине того, что, конечно же, можно мыслить поверхностно, но реализация подобных мыслей на практике не приведет к чему-то разумному. В реальности поверхностные взгляды не так хороши, как человек представляет себе это в своей голове. Здесь - раковая опухоль нашего времени.  И раковая опухоль заметна ещё и в том, что такие мысли не вызывают у людей желание возмутиться против подобных взглядов так, чтобы в правильный момент они могли бы сказать: «Все это исходит из личных интересов, которые не могут быть социальными [die dürfen wir nicht etwa im sozialen Sinne auffrisieren], и если мы хотим действовать из наших личных интересов, то мы не можем сказать, что это каким-либо образом социально эффективно». Глядя на это можно пережить многое. Сегодня ситуация, по сравнению с той, что была несколько лет назад во многом осложнилось: всё вновь и вновь те импульсы, которые исходят с этой кафедры [was hier von dieser Stelle aus gewollt wird], осуществляются в личных интересах отдельных кругов, и, затем говорится, что это, якобы, следствие того, что здесь хотят. Я говорю этого потому, что хочу обратить ваше внимание на то, что сегодня нам необходимо было бы иметь добрую волю, чтобы глубже смотреть на все это, преодолевая поверхностный взгляд на это.

В педагогической области более, чем где бы то ни было нужно избегать того, чтобы смотреть на вещи поверхностно, и нигде более в такой степени не проявляется отсутствие доброй воли, как здесь. Потому что для того, чтобы в педагогической области по-настоящему социально мыслить, необходимо, можно так выразиться, обращать внимание на наиболее элементарные вещи. Вы, возможно, уже поняли это, прослушав два предыдущих доклада, связанных с педагогикой; но сегодня я хотел бы особенным образом говорить о том, что должно проходить сквозной линией через все мои доклады.

Сегодня человек может это пережить уже на нижних школьных ступенях, с раннего детства. Когда ребёнок приходит в школу, там решающую роль играет всё что угодно, только не потребности, человека, находящегося в состоянии собственного развития, не его импульсы. И при переходе в каждый последующих класс дела все более и более ухудшаются. Уже в том возрасте, когда подобное ни коем образом нельзя терпеть, происходит, к примеру, следующее: молодой человек приходит в школу утром в первый школьный день. В первом часу, возможно, у него стоит, ради удобства школьной коллегии, урок математики, арифметики. Затем, возможно, идет латынь, затем - занятия по религии. И далее следует музыка или пение, или возможно, что-то иное, а затем следует география. Нельзя нанести больший вред человеческому характеру, чем подобным образом заботится о молодом человеке, наиболее основательно разрушая его способность концентрироваться. То, что следовало бы сделать социальным в сфере обучения – это, прежде всего учебный план, который убивает   подлинную педагогику. Сегодня прежде всего нужно бороться за учебный план, который будет проходить сквозной линией через все школьные ступени. 

В будущем будет необходимо, если люди вообще думают о здоровом состоянии нашей системы воспитания, заботится о том, чтобы подрастающий ребёнок мог столь долго заниматься    определенной темой, концентрируясь на ней, сколько это требуется для развития человека.  Скажем, к примеру, мы должны были бы, тщательно изучив этот вопрос, установить: в определенном возрасте нужно, чтобы ребёнок изучил математические, физические понятия. В таком случае, нам не следует выбирать наихудший путь, согласно которому, мы посвящаем этому три или пять учебных часов в неделю, но для усвоения этого ребёнку нужно было бы дать эпоху, то есть он должен непрерывно в течении определенного периода жизни концентрироваться на чем-то одном, не отвлекаясь постоянно на другое. То есть основываясь на психолого-педагогической антропологии, к примеру, должно быть понятно в каком возрасте человек должен обучаться чему-то из области арифметики. В этом возрасте человек   должен был бы изучить то, что является сутью арифметики, в этом возрасте было бы необходимо целый день посвятить этому, концентрируясь в основном на этом. Под этим я, конечно, не подразумеваю то, что молодые люди должны якобы с утра до вечера заниматься математикой, а то, что я должен был делать, взявшись воспитывать психопатического ребёнка, когда ему было  одиннадцать лет.[17] Я попытался сделать все экономным образом: я обговорил со всеми людьми, которые несли ответственность за воспитание ребёнка, что я сам составляю план, по которому обычно обучается ребёнок,  который учитывает  те периоды, в которые душа хочет концентрироваться на  определенных вещах: столько-то времени уделялось игре на фортепиано, столько-то пению  и т.д. Речь шла не о том, чтобы душа усвоила какой-то учебный план, но о том, чтобы все развивалось  таким образом, чтобы душа, исходя из собственных потребностей  в определенный период жизни могла концентрироваться на чем-то одном,  и что, прежде чем мы перейдем к другому,   мы действительно  достигнем определенной завершенности в отдельной области  человеческого образования. Итак, нужно задумываться о том, сколько в тот или иной период нужно всего пройти по арифметики, чтобы у юного, находящегося в развитии ребёнка возникло чувство: «Сейчас я чего-то достиг». И уже затем можно перейти к другим так называемым предметам.

Итак, мы видим: то, что является основой нашего образования, вплоть до высшей ступени, само по себе в корне разрушает систему нашего обучения. Едва ли можно придумать что-то более противоречащее смыслу, чем то, когда ученик высшей школы приходит в учебное заведение, как, к примеру, это было в мое время и видит примерно такое расписание:

С 7 до 8 утра -  практическая философия

с 8 до 9 утра -  история

с 9 до 10 утра - история литературы

с 10 до 11 утра -  государственное право и т.д.

      Сегодня все это делается не ради того, для чего это должно было бы делаться: это не связано с желанием ввергнуть в хаос жизнь подрастающего ребёнка, а исключительно с тем, чтобы создать большее удобство для внешней организации школы. На это нужно смотреть непредвзято.

 Сегодня перед нами стоит важнейшая задача. Задача, говоря о которой едва ли можно поверить, что в соответствии с сегодняшними мыслительными привычками в широких кругах есть намерение этим серьезно заниматься.  И об этом думают, когда все вновь и вновь говорят: «Сегодня на кону многое, не малое». [Heute ist die Zeit nicht der kleinen, sondern der großen Abrechnungen.] Люди во многом верят, что, когда говорятся громкие слова, это способствует большим делам.  Но выполнению больших дел это способствует только тогда, когда люди с внутренним мужеством поднимают вопрос о больших переменах и, если они не теряют мужество, встречаясь лицом к лицу с тем, что противостоит этим большим переменам.

Чем-то иным является то, что сегодня для широких кругов является практически неизбежным, что имеет особое значение для низших школьных ступеней: так называемый государственный надзор за школой. Нельзя придумать ничего оказывающего более разрушительное воздействие на то, чтобы духовная жизнь развивалась должным образом, чем такой официальный или полуофициальный надзор за школой. То, что является потребностью духовной жизни в школьной сфере, - и тот, кто видит суть этого, тот мог бы и знать об этом -  что необходимо для успешного развития – это внимания ко всему тому, что вытекают из самого живого образования. Об этом не может судить никакой внешний школьный надзор, и он не имеет на это право. Тот, кому основанная на самоуправлении духовная со всей необходимой для этого предосторожностью однажды доверила где-либо воспитывать и обучать детей, такому человеку, поскольку он занимает свою должность, никто не имеет право говорить о том, как он преподает и тому подобном. Это нечто такое, что сегодня ещё не понятно многим людям, и это одновременно приводит к непониманию основополагающих условий всей по-настоящему находящейся в процессе становления [heranreifend] сегодняшней духовной жизни. Исходя из этого видно, насколько радикально нужно менять всё то, с чем сегодня люди соглашаются как с само собой разумеющимся, и, да, люди даже   активно способствуют усилению этих тенденций. Потому что, скажем так, едва ли существуют какие-либо социальные программы, - плоды партийного мышления -  в которых не было какого-нибудь пункта, касающегося официального или полуофициально надзора за школой. Это делается не для того, чтобы упрекнуть кого-то или какую-то партию, а просто указывается на то, что исходит из неправильно устроенной духовной жизни, которая постепенно все больше и больше проявляется себя.

 Да, и особенно хорошо эту извращенность духовной жизни можно изучить, если взглянуть на ступень высшей школы. Ведь как развивается наша высшая школа? Это было уже хорошо заметно во второй половине девятнадцатого столетия.  В конце концов все те люди, которые, работая в духовной сфере, создали то, что имеет всемирное значение, выросли ещё в то время, когда новая система еще на разрушила основу для настоящего духовного развития. Гёте довольно много ругал те препятствия, которые существовали во время его обучения в школе. В связи с этим следует отдавать себе отчет, как бы иначе выглядело все то, что Гёте описал в своей «Поэзии и правде» если бы он в возрасте восемнадцати, девятнадцати двадцати лет вынужден был бы пережить то принуждение, которое существует в наше время в высшей школе.  Сегодня крайне необходимо говорить об этом.

Ведь что было искореняется в большей степени? Видите ли, когда гимназия, которая сегодня, если смотреть на это с точки зрения требований времени является ужасающим призраком, была единственным местом подготовки для поступления в высшее заведение, во времена, когда она была типом монастырской гимназии, для своего времени она не была чем-то очень плохим, а была последним остатком того, что можно было бы характеризовать так: это было место, где человек получал то, что еще основывалось на общем мировоззрении. В учебном плане гимназии присутствовала так называемая философская пропедевтика. Eё конечно же изучали только в течении двух последних лет. Чаще это все делалось таким образом, что то, что нужно изучать во время второго года, изучали во время первого, и наоборот: то, что нужно было изучать во время второго года, изучали во время первого года.   Однако нечто там присутствовало: это был застывший в своем развитии осколок того, о чем в старые времена заботилась высшая школа, чтобы в первый год, когда человек придёт в нее учиться, у него была бы возможность усвоить нечто, относящееся ко всеобщему мировоззрению, чтобы он имел право приступить к профессиональному образованию.  Потому что, на самом деле, никто не может быть пригоден к профессиональному обучению, если он не приобрел с помощью подготовительных занятий пропедевтикой умение сформулировать благоразумное, пронизанное чувством мнение об общих человеческих вопросах. Сегодня считается излишним показывать человеку истинный образ некоторых логических, психологических понятий.  Вообще никто не может с пользой для себя изучать высшие разделы духовной жизни, если он не прошел этап усвоения логических и психологических понятий, который, благодаря этому, в определенном смысле, сперва не приобрел внутреннее духовное право для этого. В новой культурно-духовной жизни все это было искоренено.  Она вообще не хочет смотреть на человека: эта новая культурно-духовная жизнь хочет выдрессировать духовную жизнь с помощью импульсов, которые чужды духовной жизни 

Однако, ко всему прочему, это привело к тому, что в основе наших общие духовные действия более не несут отпечаток какой бы то ни было целостной культуры. Она нас расщепляет, до сих пор не преодолено то, что должно быть преодолено.  У кого есть опыт в этом вопросе, тот знает о том, как в бесконечных речах расхваливается так называемая специализация, присущая   новому времени. Подчеркивается, что в нашей культуре расширилось количество профессий и что человек хорошо может овладеть только одной профессией. С одной стороны, тут указывается на то, что, я хотел бы так выразить, является чем-то само собой разумеющимся. Но попутно, исходя из внутреннего удобства, этому как само собой разумеющемуся, предаются с истинным сладострастием. Потому что люди не нуждаются ни в чем ином, кроме как в желании отделить себя от мира с помощью какой-нибудь специальности, и   именно благодаря такому закупориванию, сегодня человек получает право называться человеком культуры. Конечно тот, кто несёт культуру в сердце, не желает и не хочет, чтобы вместо специализации всюду господствовал дилетантизм; однако необходимо стремится к тому, чтобы все воспитание и вся школьная система, в которой человек обучается, была так устроена, чтобы человек, я хотел бы так выразиться, подсознательно имел возможность, с помощью специализации прийти к общей культуре. Этого не сможет случится, если в каждой высшей школе не будут даны основы общего образования. Те, кто связан с прошлым, могут возразить: «А как же профессиональное образование?»  Но необходимо проверить, насколько изучении специальности, получение профессионального образования будет более эффективным, если есть возможность работать с людьми, получившими общее образовании, с людьми, которые действительно несут в себе нечто человеческое. Да, к сожалению, сегодня мы, из-за извращённой ситуации, сложившейся в культуре, зашли так далеко, что можно быть одновременно высокоразвитым специалистом и ужасно глупым в отношении общечеловеческих вопросов, ничего не понимать в этом.  Мы сталкиваемся со странным явлением: тот, кто окончил только общеобразовательную школу, или же окончил ее с плохими результатами [nicht ordentlich durchmachen], но прошел через тяготы жизни, тот может лучше сказать о общечеловеческом, чем тот, кто получил высшее образование, и который стал превосходным специалистом в своей области. 

 Против этих явлений следует бороться, если, в целом, люди   думают о том, что нужно работать над глубинными процессами, потому что только благодаря им и возможно улучшение, и это не сводится к поверхностным мерам, как этого хочется людям - тогда, когда что-то должно происходить, поверхностные меры не соответствуют требованиям реальности.  Конечно мы можем и дальше способствовать этому злу, которое привело нас к тому, что у нас нет людей, пригодных для того, чтобы быть основой для нашей высшей школы; к тому, что мы находимся в ужасном положении, - у нас нет учителей для общечеловеческого образования.  Потому что дело дошло до того, что сегодняшняя высшая школа поспала то время, когда, я хотел бы так выразиться, по ней стали бить плети самой поверхностной культуры. Можно видеть, как в нашей высшей школе тот или иной предмет, в определенное время преподается по записям [Kollegienheft] какого-нибудь профессора, чтобы студент, прослышав это, затем купил бы какой-нибудь конспект, дабы письменно вызубрить материал к экзамену.  Это довольно обычный процесс. Но как все выглядит в реальности? В реальности всё выглядит так: молодой человек зря потратил время [völlig versessen] на то, чтобы прослушать лекцию, потому что на самом деле, он всего лишь вызубрил конспект. Если бы он просто бы вызубрил конспект, тогда он бы он совершил нечто, что действительно связано с реальностью.  То есть совершенно не нужно и абсолютно излишне, чтобы профессор поднимался на подиум и читал лекцию по своим записям.  
Исходя из этого можно было бы легко сказать, что мы выступаем здесь как какие-то провинциалы, которые требуют отмены лекций. Нет, дело не в этом. Я, конечно же, не требую отмены лекций, я только хочу обратить внимание на то, что сегодня тот, кто читает лекции, не учитывает культурно-исторического факта изобретения книгопечатания и что мозг лучше усвоит содержание лекции, если человек прочтет об этом в аккуратно написанной книге. Однако я хочу обратить ваше внимание на то, что лучшим из того, что может дать напечатанная книга, это едва ли десятая доля того, что исходит непосредственно от индивидуальности, ведущей занятие, когда возникает непосредственная связь между тем, кто ведёт занятия и обучающимися.  Но это может произойти только если духовная жизнь является самостоятельной [sich gestellten], самоуправляемой, где индивидуальность может полностью проявить себя, где не господствуют традиции, как это в течении столетий происходило в университетах и иных высших школах, но где у отдельного человека есть возможность, быть собой, вплоть до мельчайших проявлений. Тогда устное занятие проводится таким образом, что люди могут сказать себе: «Мы отвергли все то, что человечество хочет достичь с помощью книгопечатания, благодаря иллюстрированию и т.п. Но из-за того, что мы отвергли все это, у нас появляются возможности для того, чтобы развить новые способности в области преподавания, которые сегодня ещё дремлют в человечестве». Все является главным лейтмотивом социального вопроса современности. Потому что, если вы для этого открыты умом и сердцем, то можно понять то, что требуется для сегодняшнего дня.

 Давайте посмотрим, к какой социальной ситуации приводит искаженное высшее образование.  Даже вчера, в открытом докладе [18] я обращал внимание на то, что, по сути дела у нас, совершенно нет представления ни об экономическом состоянии буржуазии, ни об экономическом состоянии рабочих, потому что у нас не было сил создать настоящую социальную науку. Что же в буржуазных кругах сформировалось вместо социальной науки? Нечто, чем гордятся, что без устали расхваливается: это современная социология. Сегодня современная социология - это самый бессмысленный продукт культуры из тех, который вообще могут возникнуть. Потому что эта социология грешит против элементарнейших требований, которые должна была бы перед собой ставить социальная наука. Эта социология интересуется всем тем, что уводит ее от того, что может ее привести к пониманию социальных желаний, социальных импульсов, что она просто фиксирует с помощью исторических [historisch] и статистических записей так называемых «социологических фактов», таким образом получая мнимые доказательство того, что человек - это своего рода социальное животное, что он встроен в жизнь общества. Эти доказательства, хотя и бессознательно, дают сильную опору этой социологии; всё это не может привести ни к чему иному, кроме как к тривиальным социологическим суждениям, то есть к тому, что является обыденным, тривиальным. Но нигде нет желания прийти к такому пониманию человеческих законов, чтобы они могли стать частью социальной воли. И, таким образом, в целом в этой области парализована сила духовной жизни. Мы должны признать, что во всех социальных слоях, кроме пролетариата, вообще нет никакой социальной воли.  Социальная воля полностью исчезла, потому что именно там, где о ней должны заботится - в высшей школе, место социальной науки заняла социология; беспомощная социология заняла место социальной науки, которая пронизывает (durchpulsen) волю и стимулирующей человека.

Эти вещи лежат на глубине культурной жизни, там мы должны их искать, иначе мы ничего не добьемся. Подумайте как-нибудь однажды о том, что человек жил бы иначе, если бы было выполнено то, о чем говорил во время прошлых рассмотрений. Вместо того, чтобы отворачиваться от древних времён, в которых существовала совершенно иная структура общества, следовало бы в возрасте, когда в результате тонких вибраций рождается [zum Dasein kommen] душа ощущающая [Empfindungsseele], в возрасте четырнадцати, пятнадцати лет и далее непосредственно показать находящуюся рядом с человеком современную жизнь. Ему следовало бы знать, что из себя представляет земледелие, ремесло, о различных торговых союзах. Обо всем этом человек должен знать. Подумайте, что он [ребёнок] вырос бы другим человеком, он стал бы самостоятельным, если бы ему не навязывалось то, что зачастую расхваливается как высшее достижение культуры, но что является ничем иным как варварским проявлением упадка. 
 Только на почве самоуправляемой духовной жизни может, к примеру, процветать подлинная культура. Подлинное искусство - это деяние народа; подлинное искусство, как нечто выдающееся, всегда социально. Тот, кто изучает греческую, римскую, готическую архитектуру так, как это зачастую делается сегодня, тот поистине мало знает о предмете рассмотрения. Лишь тот понимает, на чем основывается греческая, римская и готическая архитектура, кто знает о том, что всю социальную структуру того времени, в котором господствовал данный стиль, нужно рассматривать чрез призму форм, характерных контуров, изображений, существующих внутри данных стилей, о том, как искусство звучало в   душах людей. То, что человек делал каждый день, вплоть до движения пальцев – это было вибрацией, возникающие благодаря тому, что он видел, созерцая все эти вещи, которые давали ему возможность, скажем так, воспринимать реальных духовных существ того или иного архитектурного стиля. Сегодня искусство и жизнь и жизнь должны вступить в брачный союз, но это может иметь успех только благодаря свободной духовной жизни. О, мои дорогие друзья, как жаль, что наши дети находятся в школьных комнатах, которые для юных детских душ является, поистине варварской средой.  Думая о школьной комнате, нужно думать не о том, как ее оформить декоративно, о чем часто думают, а как о творении художника, который привел отдельные формы    в созвучии с тем, что должно бросаться в глаза, когда ребёнок учит таблицу умножения. 
 Мысли, которые действуют социально, не могут действовать социально, если в то время, когда эти мысли формируются, душа, с помощью побочного течения [Nebenströmung] духовной жизни, не воспримет то, что исходит из окружения, пронизанного поистине живыми силами. Кроме того, скажем так, необходимо, чтобы художественному элементу отводилась иная роль во время взросления ребёнка, нежели сейчас.  Сегодня же тот, кто почувствует художественное влечения, лишён возможности приблизится к жизни. Если он, скажем так, чувствует потребность стать художником, тогда жизнь от него требует, чтобы он как можно раньше нарисовал какую-нибудь мазню, потому что он думает, что главным якобы является создание чего-то, что принесет внутреннее удовлетворение. Конечно, это связано с внутренним удовлетворением. Но речь идёт о том, чтобы импульс этого внутреннего удовлетворения нашел выход в жизнь, чтобы наибольшее внутреннее удовлетворение чувствовалось тогда, когда человек прежде всего мог бы спросить у жизни: «что нужно создать?», когда человек чувствует ответственность за то, что ни в коем случае нельзя отнять жизнь у другого, что нельзя вернуть жизнь другому. Из-за того, что сегодня художник, я позволю себе так выразиться, рисует ландшафты для тех людей, которые немного в этом понимают, это не способствует развитию искусства, а толкает ее в бездну. Мы видим, как элитное искусство соседствует с варварским устройством окружающей нас жизни. Подумайте о том, что это за состоянием общества, к которому я призываю в моей книге о социальном вопросе, где, с помощью простых доводов, я утверждаю, что средства производства должны иметь стоимость до тех пор, пока они эксплуатируются, после окончания эксплуатации они свободно переходят в распоряжение общества. Подумайте, ведь благодаря этому устранятся всякие эгоистические интересы, благодаря этому у того, кто творит инстинктивно, интуитивно возникло бы стремление творить ради всего человечества, вместо того, как это происходит сейчас, когда многие работают на капиталистов, делая то, что они не хотят. Перед нами стоит задача так провести обобществление [Sozialisierung], чтобы во время нее вся духовная жизнь не пошла под откос. 
 В данном вопросе ведущие, правящие круги вообще не в состоянии правильно увидеть главный импульс.  Эти круги сотрясаются от скандалов спартакистов, большевиков. Да, но спартакисты и большевики не возникли сами по себе.  Благодаря кому они возникли? Благодаря нашим ведущим, стоящим у руководства кругам! Потому что у этих кругов не было желания создавать настоящую народную культуру. Если бы ведущие, руководящие круги выполняли бы свои обязанности, не существовало бы никакого спартакизма и большевизма. Кроме того, спартакизм и большевизм по сути не таковы, как их представляют себе руководящие круги, чтобы заставить люде бояться и утвердить собственные каноны. Но я говорю об этом так, ко всему прочему. 
Сегодня руководящие круги должны ясным и беспристрастным [ungefärbt] взором взглянуть на самих себя [In - sich- Einkehrung]. Но они к этому мало склонны. 
Видите ли, материал для совершенствования души, которая еще не отделена от развития человечества, он должен был бы быть здесь, среди нас - он должен был бы в особой степени присутствовать в немецком народе. Но этот немецкий народ уже в течении долгого времени постоянно держался в стороне от того, как развиваются   силы его мыслей, ощущений и импульсов, ориентированных на будущее [Keimkraefte]. И в начальной школе человеку прививаются импульсы, которые превращают немцев, имеющих великолепные задатки в машину, подвластную начальству [Obrigkeitmachine], слепо подчиняющуюся ему. Существует связь между всем тем ужасным, что нам бросается в глаза и фальшивым воспитанием, воспитанием, благодаря которому человек не становится свободным и самостоятельным, потому что оно само несвободно и несамостоятельно. Такое образование чувствует себя тем лучше, чем больше на него давит государство, и оно в дальнейшем сможет хорошо себя чувствовать тогда, когда оно на бесчисленных собраниях может принять постановление: «Мы полностью доверяем правительству, которое сейчас, в Версале делает всё необходимое, чтобы нам перегрызли глотку».  На бесчисленные собрания принимаются постановления: «Мы всецело поддерживаем это правительство». До тех пор, пока в правительстве едва ли есть хотя бы один человек, который соответствует этой должности, первое требование должно было бы заключаться в том, чтобы открыто признаться себе в том, что то, что происходит - это только продолжение той катастрофы, которая обрушилась на немецкие регионы в трагическом 1914 году. Все случившееся произошло вследствие ошибок нашего воспитания. И ошибки нашего воспитания лишили человека всякой возможности точно видеть события, происходящие в жизни [дословно - иметь глазомер - Augenmass haben].

Сегодня я показал вам, что, с одной стороны, самостоятельная   сила рассудка, сила разума формируется у человека благодаря разумной школьной системе, в которой обращается внимание на концентрацию, а не благодаря позорному школьному плану, и что также и наше общество, благодаря воспитанию, основанного на социальном искусстве, могло бы быть пронизано правильной культурой воли. Потому что ничего не может хотеть тот, кто с помощью воли не приобрел художественное воспитание. Самое главное требование, предъявляемое к будущей основанной на психологии педагогике - это познание тайны взаимосвязи искусства с жизнью человека и особенно с его волевым элементом, и вся будущая педагогика должна основываться на психологии. Эта психология вряд ли возникнет при нынешнем положении вещей, потому что дела обстоят так, что психология исключает человека [из своего рассмотрения]; она возникнет благодаря другим людям, которые могут быть как художники, у которых еще осталась внутренняя связь с психологией, так как иначе психология исчезнет из образования. Но в научном образовании этому не уделяется никакого внимания. Это было бы возможно, если действительно один работал бы для всех, и все - ради одного, потому что тогда производственные силы использовались бы таким образом, чтобы было бы время для такого воспитания. Если серьезно хотели бы говорить об этом, если сделали бы то, что могло бы пойти на пользу духовной жизни, чтобы в будущем люди, занимающиеся ручным и умственным трудом, работали бы друг для друга, к чему в будущем следовало бы стремиться, - тогда не нужно будет говорить ту чушь, которая говорится сейчас. И если бы каждый выполнял определенную часть физического труда (да, сейчас на это способен не каждый, но к этому идеалу можно будет приблизиться), тогда никому не потребовалось   бы заниматься физическим трудом больше, чем три - четыре часа в день.  Это, по меньшей мере, основано на приблизительном подсчёте. Стремление работать три-четыре часа в день вызвано не требованием [Notwendigkeit] развития человечества, а тем, что среди нас есть много лентяев и тех, кто, наслаждаясь, живёт на пенсию - об этом нужно говорить, как о полностью объективном факте, без эмоций и абсолютно спокойно. Но на все это необходимо смотреть прямо и честно. Потому что это можно будет скорректировать не благодаря тому, что в малом что-то изменится, а это все зависит от того, так организуем наше воспитание, нашу школьную педагогику, чтобы   благодаря воспитанию, школьной системе человек обрел ясное понимание жизни.

 Сегодня дела обстоят так, что наша система воспитания делает нас поверхностными людьми, не имеющими не малейшего представления о том, что происходит. Все новости, приходящие, к примеру, из Версаля, абсурдны, потому что никто не знает, как судить о том или ином, каким мотивом руководствуется тот или иной народ принимая решения, в чем нуждается тот или иной народ с точки зрения принципов, на котором основывается его человечность. Люди ничего не понимают, когда говорят об этом. Если бы лишь малая искорка того, что является трехчленностью социального организма, проникла бы в человеческое сознание, то мы бы увидели, что с Запада нам угрожает экономика, которая пытается поглотить политику и духовную жизнь и что то, что исходит с Востока и также из России - это крик человечества, призывающий спасти духовную жизнь от экономики. Два полюса противостоят друг: Запад и Восток, и мы находимся в середине.  Перед нами стоит задачу следить за тем, что происходит на Западе, и не позволять вредоносному влиянию Запада проникать к нам, следить за тем, что происходит на Востоке, и исходя из собственных сил развить то, что, в противном случае, в течении не столетий, а десятилетий нас заставит развить Восток, потому что на человечество должно быть возложено то, к чему оно не сможет само себя обязать. Здесь в Центральной Европе на нас возложена задача заботиться только о том, что можно развить лишь с помощью трехчленности социального организма. Если бы возникло преимущество культуры Востока, тогда Землю заполонила бы туманная мистика, чуждая жизни теософия. Если бы возник перевес сил Запада, тогда бы Землю заполонила бы и терроризировала бы ее обнаженная материальная жизнь. Наша задача состоит в том, чтобы сдерживать оба вредоносных явления с помощью разумной социальной трехчленности, благодаря тому, что экономика и духовная жизнь становятся самостоятельными и государство лишается возможности продолжать делать все вышеперечисленное до тех пор, как наша гибель не обрушится на нас с Востока и с Запада, и не настанет наш конец. 
 Если объективно посмотреть на Запад, то необходимо было бы обратить внимание на то, что исходит от романских народов. Потому что для нас не могло бы быть ничего более опасного, чем поддаться иллюзии, гласящей, что, якобы, что, исходя из очень глубоких, глубоких подоснов[Grundlage] именно Франция в первую очередь стремится к нашей гибели.  Если мы помешаем Франции, тогда мы легко преодолеем то, что угрожает нам с английской стороны. Но тут нужно видеть различия, нужно уметь смотреть на вещи [т.е. дословно «иметь глазомер» - прим. пер.].  Но мы должны в первую очередь понять, что, возможно за редким исключением, все те, кто сегодня со стороны Германии ведут переговоры в Версале о ее судьбе Германии являются не более чем инструментом для переговоров (я не знаю, как мне сказать это сказать так, чтобы никому не стало плохо). Эти вещи сегодня не следует приукрашивать, на них, мои дорогие друзья, нужно смотреть так, чтобы не идти ни на какие уступки в своем суждении. Если люди это осознают, тогда, благодаря этому, возникнет самый важный импульс, в котором нуждается школьная педагогика: станет видно, что благодаря сегодняшней педагогики те люди, которые творят судьбы других, являются поверхностными людьми.

Конечно же удобнее высказывать наиболее тривиальные суждения о том, о чем здесь на самом деле говорится, а не смотреть   на различные сферы человеческой деятельности, желая найти там нечто правильное. Когда я в течении долгого времени в нашем здании в Дорнахе говорил о социальной трехчленности, то затем, по прошествии какого-то времени возник причудливый план. Я расскажу об этом плане в качестве гротескного примера, показывающий то, как сегодня воспитаны люди. Итак, есть Здание, в Здании работают   объединенные одной идеей люди, они связаны с другими, которые не работают в Здании, которые живут в окрестностях. Речь шла о трехчленности социального организма. И вот нескольким головам пришла идея, которая сегодня является, я хотел бы так выразиться, «самоочевидной» - идея, что следовало бы где-нибудь начать осуществлять все это. И людям захотелось где-нибудь начать заниматься социальной деятельностью [sozialisieren], чтобы возникла отшельнического типа маленькая сектантская область, чтобы в этой маленькой области прорастали уродливые цветы себялюбия и затем сказать, что где-то начался процесс социальной деятельности. Итак, следует в первую очередь провести обобществление среди людей, окружающих здание, и тогда все увидят, что такое социальная трехчленность. Разрабатывался план, как жители Дорнаха покажут людям, что такое социальная трехчленность. И нельзя ничего сделать иного, кроме как сказать этим людям: «Что все это означает? Посмотрите на вещи серьезно: во-первых, тогда возникла самостоятельная экономика.  И да, тогда конечно же, в первую очередь вы должны были бы приобрести корову, доить ее и делать все то, что, возможно, требуется делать в мнимом экономическом оазисе. И возможно, потому что с этим экономическим оазисом внешне должны быть связаны люди, вы станете прекрасными экономическими паразитами потому что такую закрытость нельзя называть никак иначе, кроме как экономическим паразитизмом. В закрытой экономической области можно только превратиться в социальных эгоистов; если люди удаляются от других людей, то они живут за счет них.  Это лишь уродливый капитализм. И если говорить о правовой сфере: вот, вы организовываете суд над провинившимся и выносите ему приговор виновному, то хотел бы я посмотреть на то, что сказало бы швейцарское государство об этой вашей трехчленности! И говоря о духовной жизни: с того времени, как существует антропософские движение, именно в духовной сфере мы выступали против противостояния кому бы то ни было, в независимости от того, против кого оно было направлено. Мы работаем в этом направлении столько времени, сколько сами существуем, и вы не видите, что идете   именно против этого принципа.». Поскольку у людей присутствует мало понимания, то они считают, что, вдобавок, ещё нужно что-нибудь организовывать.

Речь не идёт о том, чтобы сегодня кто-нибудь мог сказать: «Мы должны с чего-то начать». Под этими начинаниями чаще всего подразумевается уродливый капиталистический индивидуализм, и да, это дело   нужно начинать с основания колонии, базирующеся на капиталистическом принципе. Все это очень далеко от того, что можно назвать настоящими социальными мыслями. Но это говорится не ради критики одиночек, ибо я никогда не недооценивал те сложности, которые встречаются на пути людей, когда они должны решать великие задачи нашего времени. Однако же я хотел бы, чтобы в вашем сердце осталось кое-что другое: не убаюкивайте себя с помощью иллюзий, а если вы хотите стать индивидуальностями именно благодаря капитализму, то честно признаться себе в этом. Сегодняшняя ситуация ещё принуждает вас к этому ради достижения благополучия. Я прошу вас, признайте истину, потому что истина - это то, что должно исходить от подлинной социальной жизни. Истина не должна отрицаться в том, что вы говорите.  Также, не следует говорить людям фразы, содержащие неправду.

Сегодня во всей стране звучит призыв к бесплатному школьному образованию. Но что вообще подобное означает? Понять это возможно только благодаря призыву, который также звучит во всей стране: как провести обобществление таким образом, чтобы у каждого была возможность внести свой вклад в систему образования? Бесплатное школьное образование - это ничто иное как социальная ложь, потому что с одной стороны, за всем этим скрывается маленькая клика людей, которой должна достаться прибавочная стоимость, благодаря чему она создаёт школьную систему, с помощью которой эта клика может господствовать над людьми или же, с другой стороны люди сыплют себе песок в глаза, как будто бы они не знают, что из тех пфеннигов, которые мы достаем из кошелька часть должна идти на поддержку системы образования. Если мы стремимся к истине, мы должны добросовестно подходить к формулировке наших высказываний.

Задача, которая перед нами стоит огромна, однако каждый должен понимать насколько она огромна. То, что в антропоcофии в течении десятилетий выступает как идеал, это, мои дорогие друзья, конечно же не может осуществить каждый: один должен взять ответственность [Rücksicht] за свою работу, другой - за свою жену, ещё кто-то -  за своего мужа, а иной - за воспитание своих детей. Каждому следовало бы, посмотрев на себя признаться, как мало он соответствует тому, о чём идёт речь. Потому что антропософских идеал таков, что он требует, чтобы в этом участвовал целостный человек. Да, сегодня на это многие не способны. Но они не должны, пребывая в иллюзиях, в тумане, обманывать себя, полагая, что они сделали уже достаточно -  они должны признать правду о себе.  Но с другой стороны людям во имя заботы о настоящей духовной жизни необходимо понять, что приводит к устойчивости [Stehen], а что к падению [Fallen]. И никто не сможет достичь правильного представления о том, что необходимо для духовной сферы и тем самым для социальной жизни, если не осмелится, смело признаться себе: необходимо дойти до того, чтобы изменить позорный учебный план, до изменения многих мелочей, потому что из мелочей возникает снежный ком, который перерастет в лавину, которая приведет к огромному культурному ущербу, как это произошло сегодня

Я прошу вас подумать об этом. Опираясь на это, я хочу продолжить с вами разговор в следующий раз.

Примечание немецкого редактора
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