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Als lebensmiBige Voraussetzung galt fiir die Teil-
nehmer dieser Konferenzen die Kenntnis der
Anthroposophie, der drei grundlegenden Vor-
tragskurse: ,,Allgemeine Menschenkunde als
Grundlage der Pidagogik”, ,,Erziehungskunst.
Methodisch-Didaktisches” und die ,,Seminar-
besprechungen”, sowie der anderen Kurse, die
Rudolf Steiner fiir die Lehrer der Waldorfschule
gehalten hat: ,,Menschenerkenntnis und Unter-
richtsgestaltung”, 1921, , Meditativ erarbeitete
Menschenkunde”, 1920, ,,Erziehungsfragen im
Reifealter” und ,,Zur kinstlerischen Gestaltung
des Unterrichts”, 1922, ,,Anregungen zur inner-
lichen Durchdringung des Lehrerberufs”, 1923.
Diese Kenntnis muf als Grundlage zur Beurtei-
lung des Ganzen wie der Einzelheiten dieser Kon-
ferenzen auch beim Leser vorausgesetzt werden.

Die Wortlaute der Konferenzen waren nicht zur
Verdffentlichung gedacht. Es muB hingenommen
werden, daBl in den von Rudolf Steiner nicht
durchgesehenen, unvollstindigen Aufzeichnun-
gen Fehlerhaftes enthalten ist.
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DIE PADAGOGISCHE ZIELSETZUNG DER
WALDORFSCHULE IN STUTTGART

Rudolf Steiner

Wer sich auf den heutigen Bildungsanstalten fiir den Beruf des Pid-
agogen vorbereitet, nimmt viele gute Grundsitze iiber Erziehungs-
wesen und Unterrichtskunst ins Leben mit. Und der gute Wille, diese
Grundsitze auch anzuwenden, ist zweifellos bei vielen vorhanden,
denen dies als Aufgabe zufillt. Dennoch ist eine weitgehende Unbe-
friedigtheit auf diesem Lebensgebiete vorhanden. Immer neue oder
neu erscheinende Zielsetzungen tauchen auf; und Anstalten werden
begriindet, welche den Forderungen der Menschennatur und des
sozialen Lebens besser Rechnung tragen sollen als diejenigen, welche
aus der allgemeinen Zivilisation der neueren Menschheit hervor-
gegangen sind. Unbillig wire es, nicht anzuerkennen, da die Erzie-
hungs- und Unterrichtskunde seit mehr als einem Jahrhundert die
edelsten, von hohem Idealismus getragenen Persoénlichkeiten zu
ihren Pflegern gehabt hat. Was der Geschichte von diesen einverleibt
ist, stellt einen reichen Schatz von pidagogischer Weisheit und von
begeisternden Anweisungen fir den Erzieherwillen dar, die der
angehende Lehrer aufnehmen kann.
Man wird kaum in Abrede stellen kénnen, daB fiir jeden Mangel, den
man im Felde des Erziehens und Unterrichtens findet, sich leitende
Ideen bei den bisher fiihrenden grolen Pidagogen aufwelsen lassen,
durch deren Befolgung Abhllér geschaffen werden konnte. Die
Unbefriedigtheit kann nicht in dem Fehlen einer sorgsam gepflegten
Erziehungskunde liegen; sie kann auch nicht auf dem Mangel an
tem Willen bei denen beruhen, die im Erziehen und Unterrichten
titig sind. Aber sie ist doch nicht unberechtigt. Das beweisen die
Erfahrungen des Lebens jedem Unbefangenen.
Von solchen Empfindungen sind diejenigen durchdrungen gewesen,
die an der Begriindung der Waldorfschule in Stuttgart beteiligt sind.
Emil Molt, der Begriinder dieser Schule, und der Schreiber dieses
Artikels, welcher der Erziehungs- und Unterrichtsart die Richtung
geben durfte, und der sich an der Fortfithrung dieser Richtung wei-
terhin beteiligen darf: sie wollen mit dieser Schule eine padagogische
und eine soziale Aufgabe 16sen.
Bei dem Versuch, die pidagogische Aufgabe zu lsen, kommt es
darauf an, den Grund zu erkennen, warum die guten Erziehungs-
prinzipien, die vorhanden sind, in so weitgehendem Maf3e zu nicht



befriedigenden Ergebnissen fiihren. — Es wird doch zum Beispiel
allgemein anerkannt, da die sich entwickelnde Individualitit des
Kindes fir die Gewinnung der leitenden Ideen im Unterrichten
und Erziehen beobachtet werden miisse. In allen Tonarten wird
dieser Gesichtspunkt als ein richtiger hingestellt.

Aber es gibt heute gewichtige Hindernisse, diesen Gesichtspunkt
einzunehmen. Er erfordert, um in wahrer Praxis zur Geltung zu
kommen, eine Seelenerkenntnis, die wirklich das Wesen des Men-
schen aufschlieBt. Zu einer solchen fithrt die Weltanschauung
‘nicht, welche die geistige Bildung der Gegenwart beherrscht. Diese
Weltanschauung glaubt nur dann einen sicheren Boden unter den
FiBen zu haben, wenn sie allgemeingiiltige Gesetze aufstellen
kann. Gesetze, die man in festen Begriffen aussprechen und dann
auf den einzelnen Fall anwenden kann. Man gewéhnt sich an das
Streben nach solchen Gesetzen, wenn man seine Berufsbildung in
den Bildungsanstalten der Gegenwart erwirbt. Auch die fiir den
Erzieherberuf Vorgebildeten sind an das Denken in solchen Geset-
zen gewdhnt. Aber die menschliche Seelenwesenheit widerstrebt
der Erkenntnis, wenn man sie durch solche Gesetze fassen will.
Nur die Natur ergibt sich diesen Gesetzen. Will man das Wesen der
Seele durchschauen, so mu3 man das GesetzmiBige mit kiinstleri-
scher Gestaltungskraft in der Erkenntnis durchdringen. Der Erken-
nende muf} zum kiinstlerisch Schauenden werden, wenn er das See-
lische erfassen will. Man kann dozieren: ein solches Erkennen sei
kein wahres Erkennen, denn es beteilige das persdnliche Erlebnis
an dem Erfassen der Dinge. Solches Dozieren mag noch so viele
logische Vorurteile fiir sich haben; es hat die Tatsache gegen sich,
daB3 ohne die Beteiligung des inneren persénlichen, des schaffen-
den Erfassens das Seelische nicht zu erkennen ist. Man schreckt
vor dieser Beteiligung zuriick, weil man glaubt, damit unbedingt in
die personliche Willkir des Beurteilens hineinzukommen. GewiB,
man kommt in diese Willkiir hinein, wenn man sich nicht durch
sorgfiltige Selbsterziehung innere Objektivitit aneignet.

Damit ist aber der Weg angedeutet, den derjenige einschligt, der
neben der auf ihrem Gebiete berechtigten Naturerkenntnis eine
wahre Geist-Erkenntnis gelten 1ift. Und dieser kommt es zu, das
Wesen des Seelischen aufzuschlieBen. Sie muf3 eine wirkliche Erzie-
hungs- und Unterrichtskunst tragen. Denn sie fithrt zu einer Men-
schenerkenntnis, die so in sich bewegliche, lebendige Ideen hat,
daB der Erzieher sie in die praktische Anschauung der einzelnen
kindlichen Individualitit umsetzen kann. Und erst wer dieses ver-



mag, fiir den gewinnt die Forderung, nach der Kindesindividualitit
zu erziehen und zu unterrichten, eine praktische Bedeutung,.

In unserer Zeit, mit ihrem Intellektualismus, mit ihrer Liebe zur
Abstraktion, wird man das hier Ausgesprochene mit Einwinden zu
widerlegen suchen, wie etwa der ist: es sei doch selbstverstindlich,
daBl man allgemeine Ideen, die man iiber das Wesen des Menschen
auch aus der gegenwirtigen Zeitbildung heraus gewonnen habe, fiir
den einzelnen Fall individualisiere,

Doch um richtig zu individualisieren, so, wie es befihigt, die
besondere Kindesindividualitit erzieherisch zu fithren, dazu ist
nétig, in einer besonderen Geisteserkenntnis den Blick fiir das
erworben zu haben, was nicht als einzelner Fall unter ein allgemei-
nes Gesetz gebracht werden kann, sondern dessen Gesetz erst an
diesem Fall anschauend erfaBt werden muB. Die hier gemeinte
Geist-Erkenntnis fithrt nicht, nach dem Vorbilde der Naturerkennt-
nis, zum Vorstellen allgemeiner Ideen, um diese im einzelnen Falle
anzuwenden, sondern sie erzieht den Menschen zu einer Seelen-
verfassung, die den einzelnen Fall in seiner Selbstindigkeit schauend
erlebt. — Diese Geisteswissenschaft verfolgt, wie sich der Mensch in
seinem Kindes- und Jugendalter entwickelt. Sie zeigt, wie die kind-
liche Natur von der Geburt bis zum Zahnwechsel so geartet ist, dal
sie sich aus dem Trieb der Nachahmung entfaltet. Was das Kind sieht,
hért und so weiter, erregt in ihm den Trieb, das gleiche zu tun. Wie
sich dieser Trieb gestaltet, das untersucht bis ins einzelne die Geistes-
wissenschaft. Man braucht zu dieser Untersuchung Methoden, die in
jedem Punkte das bloBe Gesetzesdenken in das kiinstlerische
Anschauen hiniiberleiten. Denn, was das Kind zur Nachahmung reizt
und die Art, wie es nachahmt, [iBt sich nur in dieser Art an-
schauen. — In der Periode des Zahnwechsels vollzieht sich ein volli-
ger Umschwung im kindlichen Erleben. Es tritt der Trieb auf, das zu
tun oder auch zu denken, was ein anderer Mensch, der von dem
Kinde als Autoritit empfunden wird, tut oder denkt, wenn er dieses
Tun oder Denken als richtig bezeichnet. Vor diesem Lebensalter
wird nachgeahmt, um das eigene Wesen zum Nachbild der Um-
gebung zu machen; mit dem Eintritt in dieses Alter wird nicht blog
nachgeahmt, sondern es wird das fremde Wesen mit einem gewis-
sen Grade der BewufBtheit in das eigene Wesen hereingenommen.
Doch bleibt der Nachahmungstrieb neben dem anderen, der Auto-
ritit zu folgen, bis etwa zum neunten Lebensjahre noch bestehen.
Geht man von den AuBlerungen dieser zwei Haupttriebe fiir die bei-
den aufeinanderfolgenden Kindesalter aus, so fillt der Blick auf



-

andere Offenbarungen der kindlichen Natur. Man lernt die lebendig-
plastische Entwickelung der menschlichen Kindheit kennen.

Wer in diesem Felde seine Beobachtungen aus der Vorstellungsart
heraus anstellt, die fiir Naturdinge, ja die auch fiir den Menschen als
Naturwesen die richtige ist, dem entzieht sich, was das eigentlich
Bedeutsame ist. Wer aber auf die fiir dieses Gebiet sachgemie Beob-
achtungsart eingeht, der schirft sein Seelenauge fiir das Individuelle
der Kindeswesenheit. Thm wird das Kind nicht zum ,,einzelnen
Fall”, den er nach einem Allgemeinen beurteilt, sondern zum ganz
individuellen Ritsel, das er zu l6sen sucht.

Man wird einwenden, solches anschauendes Eingehen auf das ein-
zelne Kind sei doch in einer Schulklasse mit einer gréBeren Schiiler-
zahl nicht méglich. Ohne deshalb iibergroen Schiilerzahlen in den
Klassen das Wort reden zu wollen, muB3 doch gesagt werden, daf ein
Lehrer mit einer Seelenerkenntnis, wie sie hier gemeint ist, leichter
mit vielen Schiilern zurecht kommen wird als der andere ohne wirk-
liche Seelenerkenntnis. Denn diese Seelenerkenntnis wird sich in
dem Gebaren der ganzen Persénlichkeit des Lehrers offenbaren; sie
wird jedem seiner Worte, allem seinem Tun das Geprige geben; und
die Kinder werden innerlich aktiv unter seiner Fithrung werden. Er
wird nicht jeden einzelnen zur Aktivitit zu zwingen haben, denn
seine allgemeine Haltung wird auf das einzelne Kind wirken.

Aus der Erkenntnis der kindlichen Entwickelung ergeben sich sach-
gemil Lehrplan und Lehrmethode. Durchschaut man, wie der Nach-
ahmungstrieb und der Impuls, unter die Autoritit sich zu stellen,
beim Kinde in den ersten Volksschuljahren ineinanderwirken, so
weil man, wie man fiir diese Jahre zum Beispiel den Schreibunter-
richt zu gestalten hat. Baut man ihn auf die Intellektualitit, so arbei-
tet man gegen die Krifte, die sich durch den Nachahmungstrieb
offenbaren; geht man von einer Art Zeichnen aus, das man allmih-
lich in das Schreiben iiberfiihrt, so entwickelt man, was sich zu ent-
wickeln strebt. In dieser Art ldBt sich der Lehrplan ganz aus der
Natur der kindlichen Entwickelung heraus gewinnen. Und nur ein
Lehrplan, der in dieser Art gewonnen ist, arbeitet in der Richtung
der menschlichen Entwickelung. Er macht den Menschen stark;
jeder andere verkiimmert seine Krifte. Und diese Verkiimmerung
macht ihre Wirkungen fiir das ganze Leben geltend.

Es ist nur durch eine Seelenerkenntnis der geschilderten Art mog-
lich, einen Erziehungsgrundsatz anzuwenden wie denjenigen von der
Notwendigkeit, die Individualitit der kindlichen Natur zu beob-
achten.



Eine Pidagogik, die praktisch anwenden will, was theoretisch von
vielen als gute Grundsitze verfochten wird, muB gebaut sein auf eine
wahre Geisteswissenschaft. Sonst wird es nur durch die wenigen
Pidagogen, die durch gliickliche Naturanlagen instinktiv sich ihre
Praxis erarbeiten, wirken kénnen. Von einer wahren geisteswissen-
schaftlichen Menschenerkenntnis soll die pidagogische und didak-
tische Erziehungs- und Unterrichtspraxis der Waldorfschule befruch-
tet sein. Die Lehrer nach dieser Richtung hin anzuregen, stellte ich
mir mit einem Kursus in geisteswissenschaftlicher Pidagogik und
Didaktik zur Aufgabe, den ich fir sie vor der Eréffnung der Schule
abgehalten habe.

Damit ist, allerdings nur skizzenhaft, die pidagogische Aufgabe
gekennzeichnet, fiir die ein erster Versuch zur Lésung mit dieser
Schule gemacht worden ist. In der Waldorfschule hat Emil Molt
zugleich eine Einrichtung geschaffen, die einer sozialen Forderun
der Gegenwart entspricht. Sie ist zunichst die Volksschule fiir die
Kinder der in der Waldorf-Astoria-Fabrik in Stuttgart Arbeitenden.
Neben diesen Kindern sitzen auch diejenigen anderer Bevdlkerungs-
klassen, so daf} der Charakter der Einheits-Volksschule voll gewahrt
ist. Das ist alles, was zunichst von einem einzelnen getan werden
kann. Im umfassenden Sinne wird mit der Schule eine wichtige
soziale Aufgabe fiir die Zukunft erst geldst werden kénnen, wenn die
sozialen Gesamteinrichtungen alles Schulwesen so in sich einglie-
dern, daB3 dieses von dem Geiste durchdrungen sein wird, der inder
Waldorfschule so weit zur Geltung gebracht wird, als es unter den
gegenwirtigen Verhiltnissen méglich ist.

Die obigen Darlegungen zeigen, gaﬁ alle pidagogische Kunst auf eine
Seelenerkenntnis gebaut sein muB, die an die Persénlichkeit des Leh-
rers eng gebunden ist. Diese Pers6nlichkeit muB sich in ihrem pid-
agogischen Schaffen frei ausleben konnen. Das ist nur méglich, wenn
die gesamte Verwaltung des Schulwesens autonom auf sich selbst
gestellt ist. Wenn der ausiibende Lehrer in bezug auf die Verwaltung
nur wieder mit ausiibenden Lehrern zu tun hat. Ein nicht ausiibender
Pidagoge ist in der Schulverwaltung ein Fremdkorper wie ein nicht
kiinstlerisch Schaffender, dem obliegen wiirde, kiinstlerisch Schaf-
fenden die Richtung vorzuzeichnen. Das Wesen der piadagogischen
Kunst fordert, dal die Lehrerschaft sich teilt zwischen Erziehen
und Unterrichten und der Verwaltung des Schulwesens. Dadurch
wird in der Verwaltung voll walten der Gesamtgeist, der sich aus
der geistigen Haltung aller einzelnen zu einer Unterrichts- und
Erziehungsgemeinschaft vereinigten Lehrer gestaltet. Und es wird



in dieser Gemeinschaft nur das Geltung haben, was aus der Seelen-
erkenntnis sich ergibt.

Eine solche Gemeinschaft ist nur méglich in dem dreigliedrigen
sozialen Organismus, der ein freies Geistesleben neben einem demo-
kratisch orientierten Staats- und einem selbstindigen Wirtschafts-
leben hat. Ein Geistesleben, das seine Direktiven von der politischen
Verwaltung oder von den Michten des Wirtschaftslebens erhilt,
kann nicht eine Schule in seinem SchoBe pflegen, deren Impulse von
der Lehrerschaft selbst restlos ausgehen. Eine freie Schule wird aber
Menschen in das Leben hineinstellen, die im Staate und in der Wirt-
schaft ihre volle Kraft entfalten kénnen, weil diese in ihnen ent-
wickelt wird.

Wer nicht der Meinung huldigt, da3 die unpersénlichen Produktions-
verhiltnisse oder dhnliches die Menschen gestaltet, sondern aus der
tatsichlichen Wirklichkeit erkennt, wie die Menschen die soziale
Ordnung schaffen, der wird auch einsehen, welche Bedeutung eine
Schule hat, die nicht auf die Partei- oder sonstigen Ansichten gebaut
ist, sondern auf dasjenige, was der menschlichen Gemeinschaft
durch die stets neu in sie eintretenden Generationen aus den Tiefen
des Weltenwesens zugefithrt wird. Dies aber zu erkennen und aus-
zubilden ist nur einer Seelenanschauung méglich, wie sie hier ver-
sucht worden ist zu charakterisieren. Von diesem Gesichtspunkte
aus erscheint die tiefgehende soziale Bedeutung einer pidagogischen
Praxis, die auf Geisteswissenschaft begriindet ist.

Von dieser pidagogischen Praxis wird manches anders beurteilt wer-
den miissen, als es gegenwiirtig von den Pidagogen geschieht. Um nur
auf eines in dieser Richtung Liegende hinzuweisen, sei erwihnt, daf
in der Waldorfschule dem gewshnlichen Turnen als gleichberechtigt
eine Art Eurythmie an die Seite gesetzt worden ist. Diese Eurythmie
ist eine sichtbare Sprache. Durch sie werden die menschlichen
Korperglieder bewegt, wird der ganze Mensch und werden Men-
schengruppen zu solchen Bewegungen veranlat, die gesetzmifig
einen Seeleninhalt ausdriicken wie die Lautsprache oder die Musik.
Der ganze Mensch wird beseelt bewegt. Wenn nun heute das Turnen,
das direkt nur auf die Erstarkung des Kérpers und hochstens indirekt
auf die moralische Kriftigung des Menschen wirken kann, vorurteils-
voll iiberschitzt wird, weil es einseitig auf das Physische geht, so
wird eine spitere Zeit erkennen, wie die beseelte Bewegungskunst
der Eurythmie zugleich mit dem Physischen die Willensinitiative
zur Entfaltung bringt. Sie erfalt den Menschen als Ganzes nach
Leib, Seele und Geist.
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Wer nicht in einer Art von Seelenschlaf die gegenwiirtige Krisis des
europiischen Zivilisationslebens an sich voriibergehen 1a8t, sondern
sie voll miterlebt, der kann ihre Urspriinge nicht bloB in verfehlten
duBeren Einrichtungen sehen, die einer Verbesserung bediirfen,
sondern er muf} sie tief im Inneren des menschlichen Denkens,
Fithlens und Wollens suchen. Dann aber wird er auch unter den
Wegen zur Gesundung unseres sozialen Lebens denjenigen der Erzie-
hung der kommenden Generation anerkennen. Und er wird einen
Versuch nicht ganz unbeachtet lassen, der in der pidagogischen
Kunst nach Mitteln sucht, durch die gute Grundsitze und ein guter
Wille auch praktisch sich ausleben kénnen. Die Waldorfschule ist
nicht eine ,,Reformschule” wie so manche andere, die gegriindet
werden, weil man zu wissen glaubt, worin die Fehler dieser oder
jener Art des Erziehens und Unterrichtens liegen; sondern sie ist dem
Gedanken entsprungen, daB die besten Grundsitze und der beste
Wille in diesem Gebiete erst zur Wirksamkeit kommen kénnen, wenn
der Erziehende und Unterrichtende ein Kenner der menschlichen
Wesenheit ist. Man kann dies nicht sein, ohne auch eine lebendige
Anteilnahme zu entwickeln an dem ganzen sozialen Leben der
Menschheit. Der Sinn, der geéffnet ist fiir das Wesen des Menschen,
nimmt auch alles Leid und alle Freude der Menschheit als eigenes
Erlebnis hin. Durch einen Lehrer, der Seelenkenner, Menschen-
kenner ist, wirkt das ganze soziale Leben auf die in das Leben hin-
einstrebende Generation. Aus seiner Schule werden Menschen her-
vorgehen, die sich kraftvoll in das Leben hineinstellen kénnen.



Konferenz vom Freitag 30. Mdrz 1923, 9—14 Uhr
Nach der kiinstlerisch-pidagogischen Tagung

Dr. Steiner: Meine lieben Freunde! Das, was ich zuerst sagen
mochte, das ist das, daB ja der Riickblick, den wir auf die verflossene
Epoche machen kénnen, uns mit tiefer Befriedigung erfiillt. Die Ver-
anstaltung war eine auBerordentlich befriedigende, und man kann
schon sagen, so wie die Dinge in sich als Waldorfschul-Angelegenheit
gegliedert waren, wie die einzelnen Dinge durchgefiihrt worden sind,
wie die einzelnen Redner gesprochen haben, war es ganz gewif auch
nicht nur innerlich eine auBerordentlich gute Veranstaltung, son-
dern es war auch eine Veranstaltung, die als solche wohl einen gro-
Ben Eindruck hat auf die Besucher machen kénnen. Und es ist zwei-
fellos, daB durch solche Veranstaltungen von seiten der Waldorf-
schule die Schwierigkeiten, die bestehen, namentlich auch, was sehr
in Betracht kommt, in finanzieller Beziehung, nicht auf einmal, aber
nach und nach vielleicht doch iiberwunden werden kénnen, wenn
wir nur so lange aushalten kénnen, solange es notwendig ist auszu-
halten, um auf moglichst weite Kreise in solcher Weise zu wirken.
Also, es ist wirklich dankbar anzuerkennen von jedem Mitwirken-
den, daB die Veranstaltung in einer so auBerordentlich befriedi-
genden Weise abgelaufen ist. Und es ist ein Beweis dafiir, daB trotz
Ihrer Anstrengungen, die Sie das Jahr in der Schule abzuleisten hat-
ten, es mdglich war, in unmittelbarem Anschlufl daran immerhin so
bedeutsame Leistungen zutage zu férdern. Ich hoffe nur, daf die
Ermiidung nicht nachkommt, dal der Schulanfang ein ebenso giin-
stiger sein kann, wie der ganze Schulschluf ein auBlerordentlich
giinstiger gewesen ist. Nicht wahr, Sie setzen voraus, daf} ich herzlich
dabei bin bei alldem, was in dieser Richtung geschehen ist. Und es ist
insbesondere den Veranstaltern in herzlicher Weise fiir die grofe
Miihe, die sie fiir diese Veranstaltung verwendet haben, zu danken.
Ich glaube, das ganze Lehrerkollegium mufl dem engeren Veranstal-
terkreis auRerordentlich dankbar sein.

Sie gestatten mir nur, dafl ich zwei Dinge erwihne, die ich glaube,
daB sie wichtig sind zu erwihnen. Erstens mit Riicksicht auf unsere
allgemein-anthroposophischen Angelegenheiten — ich werde sie nur
soweit erwihnen, als sie ins Lehrerkollegium hineingeh6ren —, und
zweitens, was wichtig sein kann fiir folgende Veranstaltungen. Nicht
wahr, das bitte ich immer vorauszusetzen dabei, da ich ausdriicklich
betone, dafl diese Veranstaltung eine auBerordentlich gliickliche und
zufriedenstellende war.



30.3.1923 17

Das eine, was kommen miilte bei uns, wenn irgendwie auch solche
Veranstaltungen wiederum in der richtigen Weise segenbringend
sein sollen, das wire, daB eine wirkliche Verstindigung da wire iiber
all dasjenige, was sich in Stuttgart wihrend einer solchen Veranstal-
tung abspielt, daBl eine wirkliche Verstindigung da wire mit der
Anthroposophischen Gesellschaft als solcher. Sonst wiirden wir tat-
sichlich allmihlich in die Gefahr kommen — in der wir ja darinnen-
stehen und alles iibrige; aber da darf die Waldorfschule am wenigsten
dazu beigetragen haben, daB wir in der Kalamitit stecken, da3 die
Waldorfschule auch in der Zukunft, soweit es moglich ist, versucht,
irgendwie die Verstindigung mit der Gesellschaft in einem solchen
Falle herbeizufiihren, so dal nicht der Fall eintritt, da wir die
Moglichkeit haben, durch eine solche Veranstaltung eine grofe
Anzahl von Anthroposophen da zu haben, die den allerwichtigsten
Teil des Publikums bildeten, und die wihrend der ganzen Veranstal-
tung nicht Gelegenheit hatten, irgend etwas spezifisch Anthro-
posophisches zu héren. Die also von weither kommen und abreisen,
ohne daBl etwas Anthroposophisches sich zutrigt, mit vollstindiger
Ignorierung der anthroposophischen Bewegung als solcher. Das ist
dasjenige, das so stark im Untergrund gespielt hat, und aus dem
natiirlich die ganze Sache, die jetzt durch die groe und ungeheuer
aufopfernde Anstrengung gesteigert worden ist, wiederum wesent-
lich beeintrichtigt wird. Es wire natiirlich von dem allergroiten
Vorteil gewesen, wenn beispielsweise jemand das verlangt hitte,
wenn wihrend der Veranstaltung eine speziell anthroposophische
Veranstaltung hitte zustande kommen kénnen.

Nun, vor allen Dingen hat das anthroposophische Komitee — jetzt
sind es zwei —, diese haben nicht daran gedacht, daBl so etwas mit
voller Berechtigung ergriffen werden muBl, wenn man Gelegenheit
hat, eine Anzahl Anthroposophen hier zu haben. Sie diirfen sich
keiner Illusion hingeben. Es waren natiirlich eine Menge anderer
Leute da, die dadurch herbeigelockt worden sind. Das ist etwas, was
nur in dem MaBe Richtigkeit hat, als auf der anderen Seite der
anthroposophische Einschlag darin ist; was sofort seine Richtigkeit
verliert, wenn der Einschlag nicht darin ist.

Richtige treue Pfleger der Waldorfschule werden Sie nur unter den
Menschen finden, welche das Anthroposophische verstehen. Sie
dirfen nicht glauben, daB der augenblickliche Eindruck, der
gemacht wird, irgendwie hilt, und dafl der nichtirgendwie bei einer
Anzahl von Menschen zur Gegnerschaft fithrt, die sich auf mich
ablidt. Auch die brillanteste Veranstaltung wird, wenn diese Dinge
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vergessen werden, in der Zukunft zur Gegnerschaft, die sich auf mich
ablidt. Alles wird gut, wenn die Sorgfalt verwendet wird, in solchen
Fillen eine Verstindigung auf dem Boden der Anthroposophischen
Gesellschaft herbeizufiihren. Das kann dazu fiihren, dal man zeigt,
Anthroposophie ist da, aber durch ihre eigene Natur hat sie nicht die
Tendenz, dasjenige, was sie begriindet, zu einer spezifisch anthro-
posophischen Sache zu machen. Sie ist dazu da, um die Dinge zu
einer allgemein-menschlichen Sache zu machen.

Dr. Schubert hat es auBerordentlich gut hervorgehoben. Aber wenn
Sie irgendeine wunderbare Statue aufstellen, Sie schitzen die Statue
auBerordentlich, und Sie stellen sie auf ein Loch, so werden Sie
sehen, daB die Statue bald nicht mehr da steht. Das ist dasjenige, was
nicht bedacht wird. Es werden die schénsten Dinge gemacht, aber sie
stehen ohne Boden da. Der Boden muf$ die anthroposophische
Bewegung sein. Wir sind hart daran, wir kommen in den Fall des
alten Osterreich, das in seine Teﬂstaaten zerfillt, und als solches
nicht mehr da ist. Wir stehen vor der Absurditit wiederum durch
zwei Mitteilungsblitter, die gar nichts enthalten. Wir stehen vor der
Gefahr, daB die Anthroposophische Gesellschaft in Einzelunter-
nehmungen zerfillt, dal wir haben werden die Waldorfschule, den
Kommenden Tag und so weiter, dal wir keine Anthroposophische
Gesellschaft mehr haben. Dann gibt es fir die ganze Sache kein
Interesse mehr.

Mit Schulriten muB3 man artig sein, Sie diirfen sich aber nicht ver-
sprechen einen Erfolg bei Schulriten. Wenn Sie glauben, dag Sie da
einen Erfolg haben, dann bauen Sie auf Illusionen. Wir bauen auf
INusionen. Das diirfen wir nicht, sonst werden Sie die schonsten
Krifte eines Tages auf einem Loch finden. Das miissen wir vermei-
den. Das ist dasjenige, was stark in Betracht kommt. Man darf sich
nicht die Aussicht auf das Ganze verbauen lassen dadurch, da man
sich blenden 143t von dem, was also in sich selbst eine brillante Sache
ist.

Auf der anderen Seite mochte ich dann auf dies hinweisen, da3 wir in
der Zukunft vermeiden miissen — das erste Mal wird es nicht Einfluf3
haben, weil die Leute dasjenige, was sie einmal héren, wieder ver-
gessen, wenn nicht in den Seelen der Leute der Keim zur Gegner-
schaft ist —, aber dasjenige, was vermieden werden muB in der
Zukunft, das ist das allzustarke Betonen der negativen, kritischen
Elemente. Das ist etwas, was in den brillantesten Vortrigen hervor-
getreten ist. Sie miissen voriibergehend so dezidiert betont werden.
Man kann schon mit Keulen schlagen, ich habe nichts dagegen. Nur
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diirfen nicht die negativen Instanzen in der Veranlagung schon
darinnen liegen. Und so war schon der Vortrag von Dr. N. gespickt
mit negativen Instanzen. Es wiirde fortfressen, wenn die Leute es
wiederholt horen wiirden. Sie haben iiber Erleben in der Geschichte
gesprochen. Sie haben mit Hinweis auf Herman Grimm auf Doku-
mente furchtbar geschimpft. Herman Grimm, der, als er methodisch
gesprochen hat, betont hat, daB man nur soweit Geschichte vor-
tragen kann, als Material vorhanden ist. Wenn Sie erzihlen, man soll
eine Geschichte aufbauen aus dem Inneren und auf die Dokumente
verzichten, da tritt der Einwand zutage: was wei} der Dr. N. aus
seiner ganzen Geschichte, wenn er nicht Geschichte studiert hat.
Also, es ist etwas, was in sich selbst zusammenstiirzt. Sie (zu einem
anderen Lehrer) mufiten am nichsten Tage hinweisen, da Sie Doku-
mente vorweisen.

Nun, nicht wahr, man muf} bei einem solchen Falle die Dokumente
ins richtige Licht stellen. Man kann nur den Leuten sagen, jedes
Dokument muf3 erst beleuchtet werden. Die Sonne, von der fiir ein
Dokument das Licht kommt, kann nicht aus den Dokumenten kom-
men. Wenn man das Kind mit dem Bade ausschiittet, gibt man den
Leuten auf Schritt und Tritt neue Angriffspunkte. In der Geschichte
ist ohne Dokumente nicht das geringste zu machen, wenn man nicht
den Gegenpol entwickelt, wenn man zeigt, jedes Dokument hat erst
den richtigen Wert, wenn es in der richtigen Weise beleuchtet wird.
Solche negativen Instanzen schaden in einer unermeflichen Weise,
weil sie fortfressen. Es war ganz gut, daB Sie (zu dem anderen Leh-
rer) sanft und mild die Sache ausgebessert haben. Es wire notwendig
gewesen, darauf hinzuweisen, dal ein Lapsus passiert ist, so daB} das
Ganze ein geschlossenes Bild gegeben hitte. Es muf eine Korrektur
eintreten von einer anderen Seite. Sie waren nahe daran, Sie haben es
nicht iibers Herz gebracht, dann aber auch etwas zum Wohle der
Dokumente zu sagen. Das hitte geschehen miissen.

Dann nicht wahr, war es in einem gewissen Sinne ein Fehler, die
Besprechung des Religidsen mit dem Thema zu beleben ,,Das
kiinstlerische Element im Religionsunterricht”. Es kam im Vortrage
nichts vor iiber die kiinstlerische Gestaltung des Religionsunterrich-
tes. Das Thema war nicht gerechtfertigt. So fiel die Besprechung des
Religionsunterrichtes aus der ganzen Sache heraus. Diese Dinge sind
auch wiederum durch die ganze Tatsache negative Instanzen.

Das Vermeiden der negativen Instanzen, das ist schon dasjenige, was
wir ganz auBerordentlich stark ins Auge fassen miissen. Ich habe
absichtlich den Aufsatz iiber Richard Wahle jetzt geschrieben, weil
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ich ein Bild geben will, wie die Anthroposophische Gesellschaft
miindlich und schriftlich mit der Auenwelt verkehren soll. Ich habe
das geschrieben, um in der Haltung zu zeigen, wie man sich verhalten
soll. Wenn Sie diesen Aufsatz lesen, mdchte ich Sie bitten, sich daran
zu orientieren, wie man die Leute, mit denen wir nach auf3en ver-
kehren wollen, behandelt.

Es ist schon notwendig, dal man die positiven Sachen beriicksich-
tigt, sonst kommen wir iiber Illusionen gar nicht hinaus. Mit Hlusio-
nen zu arbeiten, ist zerstérend. Wir diirfen uns keinen Illusionen
hingeben in der Beurteilung der Sachen. Wir miissen uns klar sein
dariiber: weiter kommen wir nur durch die Leute, die geistig jung-
friulich zu uns kommen. Wir kommen mit denen allein vorwiirts.
Wenn Sie je glauben wiirden, dem Schulrat trotz aller héflichen
Behandlung eine andere Meinung beizubringen, so geben Sie sich den
argsten Illusionen hin, die furchtbar schidlich sind. Es handelt sich
darum, da man die Leute bei Wohlwollen erhilt, aber sich nicht den
Ilusionen hingibt, das konnen die Férderer sein. Héchstens nur in
AuBerlichkeiten, da3 sie einen nicht verbieten. Der Schulrat hat
einen Eindruck bekommen, der sich in die Worte zusammenschlie-
Ben l4Bt: Es ist nicht so schlimm mit der Waldorfschule. Denn eigent-
lich vertritt sie die Sache, die auch unsere Uberzeugung ist. — Wenn
Sie diese Uberzeugung haben, dann wollen wir die Waldorfschule
morgen schlieBen. Dann ist es nicht notwendig, daf sie errichtet
worden ist.

[llusionsfrei miissen Sie werden. Kritisieren ist furchtbar leicht. Man
braucht nicht das Kritisieren zu vermeiden, aber dann muf3 man das
Kritisieren einsetzen lassen an positiven Punkten. Es ist selbst vom
Gesichtspunkt des exakten Hellsehens so, daB es sich darum handel,
daB die Dinge, die man gewinnt, zur Beleuchtung desjenigen da sind,
was von auflen herantritt. Nehmen Sie den Sinn von ,,Wahrheit und
Wissenschaft”, so werden Sie finden: die Wahrnehmung und das, was
der Mensch erarbeitet — in der gegenseitigen Durchdringung liegt die
Wirklichkeit.

Ja, das sind die Dinge, insoferne sie die Waldorfschule betreffen, die
sich in der letzten Zeit wesentlich aufgeschwungen hat, und alles tun
méchte, um also unsere Sache weiterzubringen. Aber das wire not-
wendig, daB eine gewisse Verstindigung mit den Zentraldirektio-
nen — im Sinne des iiblichen Wortes — der ganzen anthroposophi-
schen Arbeit da wire. Das ist im Schwinden, trotzdem gewichtige
Mitglieder der Komitees hier sitzen. Sie vergessen sofort, daf3 sie
Anthroposophen sind, wenn sie Waldorflehrer werden. Das ist etwas,
was nicht geht.
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Eben gerade das war ein wesentlicher Mangel, daB nicht die Idee
aufgetaucht ist, man muf etwas fiir die Anthroposophen machen,
die als Fremde hergekommen sind, und die jetzt gerade etwas
Anthroposophisches gebraucht hitten. Es ist eine merkwiirdige
Diskrepanz, da man von allen Seiten bestirmt wird, daf etwas
Anthroposophisches kommen soll — es ist so gewesen, daf ich nicht
zwei Schritte machen konnte —, und ein Beriicksichtigen dieser kon-
kreten Wiinsche der bestehenden Gesellschaft wird iiberhaupt nicht
in Frage gezogen von seiten derjenigen, die sich bereit erklirt haben,
die Angelegenheit zu lenken. Im Gegenteil, sie beriicksichtigen ihre
eigenen Wiinsche nicht einmal. Selbst haben sie auch Wiinsche. Das
wiirde sofort anders sein, wenn wiederum von seiten der einzelnen
Strémungen, wie der pidagogischen, ein ordentliches Stupsen statt-
finden wiirde nach der anderen Seite. Das ist etwas, was wir beriick-
sichtigen miissen, was in der Zukunft, gleich wenn wir mit der Kon-
ferenz fertig sind, gewuBt werden miif3te.

X ...

Dr. Steiner: Jetzt handelt es sich darum, daf3 wir endgiiltig mit der
Besetzung der Klassen in Ordnung kommen. Da sind vor allem die 1a
und 1b. Friulein Hofmann (Anm.: sie hatte als Vertretung eine
Klasse gefiihrt) braucht fiir ihre Tdtigkeit in der Waldorfschule tat-
sichlich ein Jahr Gesundung. Es ist nicht méglich, da8 sie hier ihre
Kraft, die eine ausgezeichnete ist, einsetzen kann, wenn sie sich nicht
ein Jahr erholt. So wiirde ich jetzt den Vorschlag machen, da3 Friu-
lein Dr. von Heydebrand die 1a iibernimmt. Es entspricht das auch
ihren Wiinschen. Ich glaube, wir werden auf diese Weise solche Fra-
gen so l6sen, ganz aus der Sache heraus. Es muf} die Frage der Beset-
zung der Klassen betrachtet werden als eine Angelegenheit des gan-
zen Kollegiums. Daher bitte ich hier ganz unverhohlen alle Dinge pro
und kontra vorzubringen, welche man vorbringen kann, wenn es sich
um die Besetzung einer Klasse handelt. Bei Friulein Dr. von Heyde-
brand gibt es kein Pro und Kontra. Es wird jeder froh sein, wenn sie
die Klasse 1aiibernimmt.

Gibt es fiir 1b schon Vorschlige? Ich mdchte natiirlich bitten, daf3
sich das Kollegium als solches, da jeder einverstanden sein muf} mit
der Besetzung, sich dariiber duf3ert.

Es wird iiber Friulein N. gesprochen.

Dr. Steiner: Vieles liegt daran, daf} Sie nicht sprechen kénnen. Sie
werden in der Weise nie reiissieren. Sie miissen einen wirklichen
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Sprachunterricht sich bequemen zu nehmen. Das, daB Sie nicht fer-
tig geworden sind, rithrt davon her, daf Sie durch Thre Gewohnheit
sich so gaben, wie Sie gewohnt waren, sich zu geben. Sie kénnen
nicht sprechen. Wenn man so vor der Klasse ist, so wird man nicht
fertig werden.

Z. sagt etwas dazu.

Dr. Steiner: Das gilt fiir viele. Das sieht Herr Z. nicht ein, weil er von
sich aus eine Sprache entwickelt, die so ist, daB sie unmittelbar bis in
die letzten Fasern wirkt. Sie miissen nicht unterschitzen, wieviel das
ausmacht, ob man sich dariilbermacht, seine Sprachprozesse zu ge-
stalten oder nicht. Wenn man es instinktiv tut, wie Sie — es kommt
Ihnen zugute, dafl Sie stimmiBig eine wirksame Sprache haben —,
dann darf man sich nicht wundern, dal man die Sache hier trifft.
Friulein N. wird so lange Schwierigkeiten haben, solange sie sich
nicht bequemt, einen ordentlichen Sprachunterricht zu nehmen.
(Zu Herrn Z.) Thre Sprache trigt, und von der Sprache hingt das
ganze Gebaren ab. (Zu Friulein N.) Sie werden sehen, wenn Sie sich
bequemen, Sprachunterricht zu nehmen, so werden Sie andere
Gebirden machen. Dadurch, dal Sie das haben, machen Sie auf die
Kinder den Eindruck der philistrésen Tante. Es ist dasjenige, worauf
es ankommt. Der Herr Z. macht den Eindruck des schneidigen
Herrn. Warum soll man die Dinge nicht sagen? In der Pidagogik
kommt es ungeheuer auf diese Sache an. Sie miissen sich daran ge-
wohnen, in dieser Beziehung mit Bezug auf das Ablegenkénnen des
Philistrésen Fortschritte machen zu wollen.

Wenn Sie ordentlich Sprachunterricht nehmen, werden Sie nicht so
oft erkiltet sein. Ich wundere mich nicht; unterschitzen Sie nicht,
was fiir einen hygienischen Einfluf ein ordentliches Sprechenkon-
nen hat. Ein ordentliches Sprechenkdnnen hat eine gro3e Bedeu-
tung. Solange die Sprachorgane so sind, dal man sie nicht gebrau-
chen kann, daB alles eins ans andere sich anlehnt, solange die Sprach-
organe keine Kultur haben, so lange ist man erkiltet. Ich finde es
entsetzlich, daBl so viele Erkiltungen sind. Wiirden einmal die Men-
schen ordentlich gezwiebelt werden mit einem Sprechenlernen,
dann wiirden die Erkiltungen verschwinden.

Frau Dr. Steiner: Sprechenlernen hilft einem hinweg iiber Erkiltungen, aber
nicht immer.

Dr. Steiner: Aber dies ist tatsichlich der Fall, es ist eine dringende
Notwendigkeit, da8 nach dieser Richtung hier etwas getan wird tiber-
haupt. Ich meine das nicht moralisch, sondern isthetisch.
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Es wird die Frage besprochen, ob Frl. N. an der Waldorfschule bleiben kann
und will. Einige Lehrer machen Einwendungen gegen ihren Unterricht.

Friulein N.: Mir wire am wertvollsten, was Sie, Herr Doktor, dazu sagen.

Dr. Steiner: Ich habe ja gesagt, was ich denke. Wenn die Dinge sich so
fortpflanzen, dann werden maBlose Schwierigkeiten entstehen. Ich
bitte aber auch zu beriicksichtigen, was heute dem A passiert, hat
auch dem B. passieren konnen. Ich glaube, daB es nicht ohne triibe
Perspektive ist, und dann kénnen wir zumachen.

Ublich war die Meinung, daB ich sollte die Lehrer hierher berufen.
Von dieser Meinung sollte nicht abgegangen werden. Nun handelt es
sich darum, daB nicht abgegangen wird im Tatsichlichen, aber im
Empfinden, im ganzen Handhaben der Sache. Ich werde in den Fall
gesetzt, dal ich werde vielleicht sogar die Frage aufwerfen miissen,
ob das Kollegium nicht selbst die Lehrer berufen will.

Auf der anderen Seite ist es so gekommen — daran hat die heutige
Besprechung nichts geindert —, daf} es vielleicht doch fiir Sie besser
ist, wenn Sie nach C. gehen. Ich glaube, es wire besser. Man iiber-
windet nicht leicht solche Stimmungen. Das ist mir jetzt erst auf-
gefallen.

Es ist schade. Wie soll man die Frage entscheiden, wenn der Wunsch
besteht, alles soll im Lehrerkollegium diskutiert werden. Es kann
morgen einem anderen passieren. Bei dem Besetzen von Stellen hier
an der Waldorfschule kommt so viel in Betracht, was manchmal
schon, wenn man es in Worte kleidet, nicht mehr dasselbe ist. Es ist
wirklich eine Schwierigkeit, das zu tun, wenn die Dinge dann ent-
gegnet werden, daf3 man sagt: absolut unbrauchbar fiir eine Klasse.
Es kann morgen einem anderen passieren. Es diirfte nicht der Fall
sein. Es miiite mit dem einen Fall genug sein. Es ist furchtbar traurig,
dal wir einen solchen Fall behandeln. Ich glaube wirklich, daB es
nicht unbegriindet ist. Friulein N. hat sich, abgesehen von der Klas-
senfrage, die Sympathie einer Anzahl von Kollegen nicht erwerben
kénnen. Das kann aber jedem von lhnen passieren.

Wer erlebt hat, was ich erlebt habe, das ist eine lehrreiche Ge-
schichte. In Wien dozierte ein Mensch, Lorenz, der wurde zum Rek-
tor gewihlt und hat seine Rede gehalten iiber die Politik des Aristo-
teles. Er war der Gott. Sein Vorginger war ein Kirchenrechtslehrer.
Dieser Prorektor wurde durch eine Rede, die er im Landtag gehalten
hatte, furchtbar unbeliebt. Die Studenten haben sich vorgenommen,
den trampeln sie aus. Nun kam die Sache zur Entscheidung an den
Rektor. Lorenz geht in die Klasse hinein und wird mit ,,Hoch”
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empfangen. Er sagt: Meine Herren, Ihre Hoch sind mir ganz gleich-
giiltig. Nachdem Sie einen Mann, der, was immer fiir eine politische
Uberzeugung er haben mag, aber einen Mann, der eine solche Kapa-
zitit in der Wissenschaft ist, daB ich nicht wiirdig bin, dem Manne die
Schuhriemen aufzul6sen (nachdem Sie den austrampeln), so sind
mir Thre ,,Hoch” gleichgiiltig. Die Leute haben geschrien ,,Pereat
Lorenz”. Das ist eine sehr lehrreiche Geschichte.

Dann wiirde es sich darum handeln, wer die 1b iibernimmt. Wollen
wir die Frage offenlassen.

Wihrend Dr. Steiner jetzt die Unterrichtsverteilung fiir 1923/24 noch einmal
durchgeht, gibt er noch eine Reihe einzelner Anordnungen. Zu einer der Lehr-
krifte:

Dr. Steiner: Sie miissen ein Jahr auf Urlaub gehen. Das kann ich
nicht verantworten; daB Sie auf Krankheitsurlaub gingen und nach
kurzer Zeit wieder da sind. Wenn Sie so krank geworden sind, dann
sind Sie so krank, daf ich Sie bitte, jetzt noch ein Jahr auf Urlaub zu
gehen. Nachdem Sie die ganze pidagogische Veranstaltung haben
mitmachen kénnen, haben Sie den Beweis geliefert, dafl Sie hitten
warten konnen mit dem Krankheitsurlaub. Ich betrachte das als
einen starken Affront, daBl Sie weggehen und dadurch Konfusion
hervorrufen. Aber nachdem Sie wiederum erschienen sind und die
ganze Veranstaltung mitgemacht haben, dann kann ich nicht sagen,
daB ich Vertrauen habe, daB Sie den Unterricht mit dem Schul-
beginn wieder aufnehmen kénnen. Ich kann nur den Vorschlag
machen, daB Sie ein Jahr weiter auf Urlaub gehen. Das ganze ist eine
unmogliche Geschichte.

Da muf} ich selbst auf dem Standpunkt beharren, das ist eine so
grofe Enttiuschung gewesen, daf ich kein Vertrauen dazu habe, da§}
Sie den Unterricht in irgendeiner erfolgreichen Weise machen kon-
nen. Es ist keine harte Maf3inahme. Der Betrieb der Waldorfschule ist
kein Spiel. Das kann man nicht durchgehen lassen, daf3 man die
Sache von der leichten Achsel nimmt.

Sie haben gesehen, dal es mir schwer geworden ist, wieder einen
zweiten Fall eintreten zu lassen. Natiirlich muf8te man sich der
Gesundbheit fiigen. Aber dann miiite man auch den Willen haben, die
Gesundheit wieder herzustellen. Es ist keine harte MaBregel, wenn
ich Sie bitte, ein Jahr auf Urlaub zu gehen.

Mich darf jeder hart treffen mit seinen persénlichen Ambitionen.
Auf mir kann jeder herumtrampeln. Das sind Dinge, die ich mit
niemand so reden méchte; vor dem Jahr 1918 brauchte ich nicht so
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zu reden. Die Dinge werden in griindlicher Weise miibraucht. Es ist
doch keine harte Mafregel. Es war ein bodenloser Leichtsinn, dal
Sie jetzt gekommen sind. Es ist sehr notwendig, daB Sie sich so
kriftigen, daBl Sie nicht wieder solche leichtsinnigen Sachen bege-
hen. Wenn Sie den Unterricht wieder so erteilen, dann kann ich kein
Vertrauen haben. Aber da nun die Sache so behandelt wird, da Sie
beweisen, Sie miiiten weggehen; dann kommen Sie in einer Zeit
zuriick, wo es licherlich ist, zuriickzukommen.

Die Redensarten kenne ich. Wenn es einem gefillt, zu solchen Ver-
anstaltungen zu kommen, dann sagt man, es ist ungeheuer wichtig.
Sie miissen sich klar sein dariiber, daf ich nichts zugeben kann, als
daB Sie sich ein Jahr lang griindlich erholen. Ich weif3 nicht, warum
Sie das hart trifft. Sie missen sich angewthnen, die Sache mit einer
groBen Gewissenhaftigkeit zu treiben, und sich verpflichtet fiihlen,
dann nicht aus der Erholungszeit wegzuschwinzen, weil Sie jetzt
vielleicht etwas héren kénnen. Dann mufl man auch, wenn man
etwas zu leisten hat, gewissenhaft mit der Gesundheit verfahren. Ich
sage das in der dezidierten Weise und meine es gut mit Ihnen. Aber
ein Jahr Urlaub miissen Sie haben.

(Zu einem Lehrer einer oberen Volksschulklasse:) Es sind so furcht-
bar viele Unzufriedenheiten gegen Sie; es ist eine ganze Gruppe
Eltern, die finden, daf3 Sie schroff sind, daf die Kinder nicht zurecht-
kommen mit der Art, wie Sie darstellen. Mich hat es getroffen, weil
ich gefunden habe, wie Sie die Botanik dargestellt haben, das war
anschaulich und gut. Es ist schwierig, weil man sieht, daf Dinge aus
den verschiedensten Ecken herauskommen.

X.: Ich werde alles tun, um das zu beheben.

Dr. Steiner: Ich wiirde doch meinen, da8 Sie nicht zu kindlich wer-
den miissen in der Behandlung dessen, was man zur Illustrierung sagt.
Mir kommt vor, Sie stellen sich die Kinderseele auf einer zu unteren
Stufe vor. Sie leben nicht mit der Kinderseele auf der Stufe, auf der
sie schon steht. Man muB die Klasse so behandeln, da3 man die Dinge
nicht zu kindlich illustriert.

Ob wir es nicht doch in der 9. Klasse werden so machen miissen, daf3
wir abgehen vom reinen Hauptunterricht? Die 8. betrachten wir als
letzte Volksschulklasse. Die folgenden Klassen doch so, dal die
Lehrer wechseln. Nun fragt es sich, ob wir auskommen. Gehen wir
jetzt von den Lehrern aus.

Dr. Steiner bespricht bis ins einzelne die Verteilung der Lehrer, Ficher und
Stunden.
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Dr. Steiner: In den oberen Klassen wiirde zu dem Hauptunterricht
dazu kommen der durchgehende mathematische Repetitionsunter-
richt. Da geniigen zwei Stunden. Wenn der Mathematiklehrer selbst
den Hauptunterricht hat, brauchen die Repetitionsstunden nicht
durchzulaufen.

(Wegen eines neueintretenden jungen Lehrers:) Nun will X. kom-
men, der so eingefiigt werden soll, daB er selbstverstindlich nicht den
Weg des Stuttgarter Systems macht, damit er verdorben wird; der
weise geleitet werden soll. Es wire gut, wenn er in alle Fille, wo die
realistischen Ficher ersetzt werden miissen, wenn er da einspringen
kénnte. Erstens haben wir jemand, der supplieren kann, zweitens
wiirde vielleicht die Frage entstehen, ob er iiberhaupt stindig im
Unterricht wirken kénnte in oberen Klassen bei den realistischen
Fichern. Er mii3te unter Leitung von jemandem einen solchen
Unterricht iibernehmen. Wir miissen eine Art Entlastung dadurch
herbeifithren, daB3 er dazu verwendet wird, das oder jenes fortzu-
setzen, das eingeleitet wird von denen, die als realistische Lehrer
wirken. Wir kriegen sonst nicht die Méglichkeit heraus, Lehrkrifte
auszubilden. Das kann gut gemacht werden. Woran diese realisti-
schen Ficher leiden, das ist die nicht geniigende Vorbereitung. Die
Lehrer sind einfach nicht geniigend vorbereitet. Das ist schon so.
Man kann dem nur abhelfen, wenn man entlastet.

Deshalb méchte ich eben, daB X. hier wire. AuBerdem liegt noch ein
anderer Grund vor: X. wird vielleicht einmal etwas recht Ordent-
liches leisten. Nun sehe ich nicht, daB die Forschungsinstitute in
einer solchen Verfassung sind, daB man ihn dorthin geben soll. Da
wiirde er nur herumlungern. Wir diirfen nicht die jungeren Leute
wegschmeiflen, wihrend wir sie hier gut einreihen kénnen. Er wird
etwas machen. Solch einen Gesichtspunkt miissen wir haben. Dann
kénnen die realistischen Ficher in der richtigen Weise besetzt
werden.

Y.:...

Dr. Steiner (bei der Besprechung einer Neuanstellung fir den huma-
nistischen Unterricht): Thre Frau kénnte den humanistischen Unter-
richt in der 9. Klasse iitbernehmen? Ich habe bis jetzt nicht den
Vorschlag gemacht, weil ich geglaubt habe, daB sie mit den Kindern
zuviel zu tun hat. Es darf nicht zuviel das einreien, da Mann und
Frau beide hier beschiftigt sind. Nachdem sie die Kinder aus dem
Schmutzigsten heraus hat, wire es ganz gut, wenn sie Literatur-
geschichte und Geschichte iibernehmen kénnte.



30. 3. 1923 27

Wenn man unter dem Druck steht, daB die 12. Klasse das Abiturium
machen muf, dann muB man andere Bedingungen erfiillen. Der
Unterricht muB furchtbar scharf genommen werden. Wir miissen uns
bald beschiftigen mit der Frage des Abituriums. Man wird die
Schiller fragen in einer Weise, wo man sie leicht durchfallen lassen
kann.

Jetzt wire es wiinschenswert, wenn man in der Lage wire, zum
Abiturium nur die zu fiilhren, die es wirklich machen wollen. Die
Abituriumsfrage ist fir uns eine Crux. Es werden zuletzt vielleicht
nicht so furchtbar viele sein. Sind denn unter den Midchen so viele,
die das Abiturium machen wollen?

X.: In den anderen oberen Klassen sind manche, die zur Eurythmie wollen.

Dr. Steiner: Das wiren solche, die kein Abiturium machen sollten.
Die Eurythmie als solche, wenn diese Eurythmieschule halbwegs
sich auf festen Boden stellt, so wird man sie ausgestalten miissen;
so wie es jetzt ist, bleibt es nicht. Eurythmie wird sich vervoll-
kommnen. Wenn eine Ballettinzerin werden will, muf} sie sieben
Jahre einen richtigen Unterricht durchmachen. Nun miissen da
auch Nebenficher eingerichtet werden. Mit der Zeit wiirde es
unerliBlich sein, daB ein wirklicher menschenkundlicher Unter-
richt eingefiihrt wird. Dann miissen auch die Nachbarkiinste getrie-
ben werden. Man muB die Nachbarkiinste nach dem Tanz und
Mimischen beriicksichtigen. Die Eurythmieschule muf3 natiirlich,
wenn sie gedeihen soll, ausgebaut werden. Sie miissen dann darauf
sehen, daB eine solche Ausbildung fiinf Jahre in Anspruch nehmen
muf. Man mufl dazu kommen, nicht wild Eurythmistinnen zu
erzeugen. Eurythmistinnen, die als Lehrer funktionieren sollen, die
miiten eigentlich vollkommen ausgebildete Leute sein. Auch in
der Menschenkunde und so weiter. Dann miissen sie auch Litera-
turgeschichts-Unterricht haben. Es mu3 nach und nach ein rich-
tiger Lehrplan eingerichtet werden,

Nun fragt es sich, ob man nicht es so machen kénnte, daB die,
welche Eurythmistinnen werden wollen, dann von Stunden, die sie
nicht haben wollen, befreit werden. Die kénnen in die Eurythmie-
schule hiniibergehen und dort Unterricht nehmen.

Im Lehrplan der Waldorfschule wiirde es doch gut sein, die Gabe-
lung nicht mit der Eurythmie vorzunehmen. Erst miiite diese
Sache so gemacht werden, da die, welche gegabelt werden, ver-
zichten auf das Abiturium. Auf Lateinisch und Griechisch miissen
die, welche sich kiinstlerisch ausbilden wollen, verzichten.



28 24.4.1923

Es wird gefragt, ob die 12. Klasse auch Buchbinden haben sollte und Gold-
schnitt lernen.

Dr. Steiner: Es wire schon, wenn das weiter fortgefithrt werden soll.

Konferenz vom Dienstag 24. April 1923, 16.30—19 Uhr

Dr. Steiner: Nun wiirde ich meinen, daf} es gut wire, wenn wir
heute die formalen Sachen erledigen, und wenn dann noch etwas
zu sagen ist in bezug auf den Schulanfang, wird sich das vielleicht
besser dann sagen lassen, wenn wir die formalen Dinge erledigt
haben. Es ist wahrscheinlich doch méglich, daf wir morgen uns zu
einer Konferenz versammeln, damit wir iiber den Schulanfang mehr
von einem geistigen Standpunkt sprechen kénnen. Heute méchte ich
glauben, daB wir die verschiedenen Bediirfnisse, die aus der Lehrer-
schaft kommen, erledigen sollen.

Es folgt die Verteilung der Lehrer auf die Klassen und die Besetzung des
Sprachunterrichts.

Dr. Steiner: Jetzt handelt es sich darum, wer in bezug auf diese
Besetzung einen besonderen Wunsch hat.

Es werden auf geiuBerte Wiinsche hin noch einige Anderungen vorgenommen.

X.: Ich wollte fragen, ob es nicht méglich ist, eine gewisse Stufenfolge festzu-
stellen im Kunstunterricht. Ich hatte mir gedacht, morgen in der 9. Klasse mit
dem anzufangen, was zusammenhingt mit dem ganzen Lehrplan, der in der
Geschichte und Literaturgeschichte angesetzt ist. Ich wollte darstellen, wie das
Kiinstlerische aus der Mythologie entspringt.

Dr. Steiner: Es wire gut, wenn man den Kunstunterricht in Einklang
bringen wiirde mit dem geschichtlichen und literaturgeschichtlichen
Unterricht. Wenn Sie versuchen wiirden, von der germanisch?n
Mythologie heriiberzukommen zum Kiinstlerischen, aber dabei
stehenbleiben und vielleicht zeigen, wie spiter die germanischen
Mythen in einer anderen Form in der kiinstlerischen Entwickelung
auftauchen als Asthetisches. Man kann durchaus zum Beispiel das
Heraufkommen gerade von Diirer als Kiinstler mit der Art und Weise,
wie in der germanischen Mythologie die Formen sind, zusammen-
bringen. Das sind ja fiinfzehnjihrige Kinder. Man kdnnte Veranlas-
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sung nehmen, zu beweisen, daf} die alten Germanen frither die Gétter
ebenso gemalt haben wie spiter Diirer seine Gestalten.

Dann wiirden Sie iibergehen in der 10. Klasse — der Lehrplan wiirde
gegeben sein durch die Vorstufe der 9. —, also 10. Klasse: Goethes
Lyrik und Stil; das kénnte bleiben. 11. Klasse: Zusammenfassung
von Musikalischem und Dichterischem, das kann bleiben.

Dr. Steiner bestitigt die Angaben des Lehrers fiir den Kunstunterricht iiber
das, was bisher in der betreffenden Klasse behandelt worden war. Dieser Leh-
rer macht nun fiir die 12. Klasse mit Riicksicht auf das Abitur den Vorschlag;
das, was im Deutschen behandelt wird, die Literatur von 1740 ab, , kiinstle-
risch zu durchwandern”.

Dr. Steiner: Dann wiirde ein besonderer literaturgeschichtlicher
Unterricht wegfallen. Wir miissen schon sehen, da3 die Schiiler das-
jenige erreichen, was sie gefragt werden kénnen. Nun, nicht wahr,
aus der neueren Literaturgeschichte werden sie gefragt werden von
der ganzen Sache von Gottsched und Bodmer an, und einiges, was
dann folgt. Sie kénnen immer miteinander gehen im Deutschen und
im Kunstunterricht.

Aber damit wir nicht so das KompromiB schlieBen, daB wir nicht
auch zu unserem Recht kommen, wiirde ich glauben, daB es gut
wire, wenn man dies noch tun wiirde: Es sind eine groBe Anzahlvon
charakteristischen Goetheschen Literaturwerken zuriickzufiithren
auf malerische Eindriicke; dagegen sind eine groe Anzahl roman-
tischer Kunstwerke auf musikalische Eindriicke zuriickzufiihren.
Dieses Sich-Beriihren der Kiinste untereinander herausarbeiten.

Es wird erwihnt ein Aufsatz von K. Burdach in der Deutschen Rundschau:
,»Schillers Chordrama und die Geburt des tragischen Stiles aus der Musik.”

Dr. Steiner: Die Burdachsche Untersuchung leidet an dem Mangel,
daB sie eine Tendenz hat. Er will nachweisen, daf3 aus urspriinglichen
elementarischen Kriften irgendwo gewisse Motive entspringen, und
dann verfolgt er sie weiter. Und dann sind wirkliche Konstruktionen
da. Es ist ganz gewi} nicht der Fall, dal Schiller so abhingig ist von
den fritheren Strémungen, wie es der Burdach feststellen will. Man
darf dabei das Charakteristische nicht verwischen, da} er, als er wie-
der Dramatiker wird, experimentiert und dadurch auf die verschie-
denen Versuche kommt, ein Chordrama zu machen, ein roman-
tisches Drama zu machen, dal er auf Shakespearesche Art wieder
zuriickgeht im ,,Demetrius”. Man darf diese Details, die der Burdach
gibt, nicht auBler acht lassen, die kénnen einem niitzlich sein. Aber
wahrscheinlich werden Sie zu einem anderen Resultat kommen als
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Burdach, wahrscheinlich zu dem, daB Schiller etwas ganz anderes
gemacht hitte als die ,,Braut von Messina”, wenn er wirklich in
diesem Strom geschwommen hitte.

Der Aufsatz gehort in die Reihe, aus der die ganze Produktion von
Burdach hervorgeht; er hat die ,,idée fixe”, er will nachweisen, da
entspringt wie aus einem untermenschlichen Quell ein Motiv. Alles
ist allem dhnlich. Man muf} bei Burdach vorsichtig sein. Er hat auch
die andere Geschichte gemacht, daf} er also das Minnesingerwesen
aus dem Arabisch-Provengalischen ableitet, daf er die ganze grof3e
geistig-literarische Stromung anfangen liBt mit dem Urimpuls, der so
in der Mitte des Mittelalters liegt. ,,Faust und Moses” gehért auch in
diese Reihe; Shakespeares Dramen.

X. spricht iiber seinen Unterricht in der 10. Klasse, morgenlindische Ge-
schichte und mittelhochdeutsche Literatur.

Dr. Steiner: Das miiite im Einklang miteinander gemacht werden.
Wenn Sie auch die Dokumente hassen, miissen wir doch ausgehen
von dem, was Sie zugrunde gelegt haben. In der Gegenwart gibt es
nichts, was man zugrunde legen kénnte; man mii3te eine iltere histo-
rische Darstellung zugrunde legen und dann da unsere Anschauung
als Geschichte vortragen. Kénnten Sie nicht zum Beispiel Heeren
zugrunde legen? Ebensogut kann man auch Rotteck zu Hilfe neh-
men; er ist etwas antiquiert und tendenziés. Dann wire es gut, wenn
man eine Konkordanz herausbrichte mit dem kiinstlerischen Stil-
unterricht. Ungeheuer viel Bleibendes kénnen die jungen Leute
haben, wenn man mit ihnen liest einzelne Kapitel von Johannes
Miiller, ,,Vierundzwanzig Biicher allgemeiner Geschichte”. Das ist
ein historischer Stil, fast taciteisch. Diese Versuche sind immer
gemacht worden aus einem Einheitlichen, was in unserem Sinne
erneuert werden mufi.

Wenn Sie zu stark auf die Geologie zuriickgehen, dann stehen Sie in
der Gefahr, den Keller zu nehmen, das Erdgeschofl wegzulassen und
die zweite Etage zu nehmen, wihrend Sie gerade bei dem anfangen
sollen, was von der Geologie als geschichtliches Motiv nachzuweisen
ist, Wanderungen der Volker und Abhingigkeiten vom Erdterrito-
rium. Dafiir gibt es einen der Stuttgarter dffentlichen Vortrige: ,,Die
Volker der Erde im Lichte der Geisteswissenschaft.”” Das kénnen Sie
nicht in der Klasse vortragen; das ist fiir die erleuchteten ilteren
Stuttgarter. Das miissen Sie iibersetzen fiir die Jugend, und kiinftig ja
unterlassen, die ,,Chymische Hochzeit” durchzunehmen.

Wenn Sie gleich die Vorbereitung beginnen, gleich mit dieser Litera-
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tur, so missen Sie etwas wie Heeren, Rotteck oder Johannes Miiller
nehmen. Es ist natiirlich nicht richtig, die Geschichte zu verwandeln
in eine bloBe Religionsgeschichte; das wiirde doch zukommen dem
Religionslehrer. Den Lehrplan werde ich Ihnen morgen vortragen.

X.: Wovon soll ich ausgehen bei diesem Unterricht?

Dr. Steiner: Sie haben selbst charakterisiert, Sie wollen ausgehen
von der Abhingigkeit von der Erde. Also die Ausgangspunkte neh-
men von den Klimaten, von den Zonen — die kalte, heute gemiBigte
Zone —, von den Erdformationen, und darauf die Geschichte
griinden. Abhingigkeit von Gebirgen und Ebenen, wie ein Volk sich
verindert, wenn es vom Gebirge ins Tal herabsteigt. Aber alles dies
historisch, nicht geographisch, so dal man ein bestimmtes Volk in
einer bestimmten Zeit behandelt. Zeigen, warum zum Beispiel die
Griechen Griechen geworden sind. Dazu Heeren als Leitfaden beniit-
zen. Es kommt darauf an, daB} die Dinge richtig sind.

X. (die in einer 9. Klasse den Geschichts- und Deutschunterricht iibernehmen
soll): Ich hitte gern eine Anleitung fiir die Geschichte in der 9. Klasse. Worauf
soll ich besonderen Wert legen?

Dr. Steiner: Man muf3 den Stoff vertiefen.

Die bisherige Klassenlehrerin: Ich habe in der 8. Klasse die Geschichte in Bil-
dern gegeben und in Biographien. Ich habe Wert gelegt auf das Kultur-
geschichtliche im 19. Jahrhundert.

Dr. Steiner: Woriiber nach unserem Lehrplan die Kinder eine Vor-
stellung bekommen sollten in der 8. und 9. Klasse zusammen, das
sind die inneren geschichtlichen Motive, die groBen Ziige. Daf} sie
einsehen, wie das 15. und 16. Jahrhundert die Erweiterung des gan-
zen Gesichtskreises der Menschen bringt, nach allen Richtungen,
geographisch, astronomisch; wie sich das in der Geschichte auslebt.
Dann im 17. und 18. Jahrhundert die Wirkung der Aufklirung auf
das geschichtliche Leben. Und im 19. Jahrhundert das Ineinander-
flieBen, Ineinanderfluten der Volker und alles, was es in sich birgt.
Die Jahrhunderte geben Veranlassung, die Tatsachen darzustellen,
die unter diese Gesichtspunkte fallen.

Zur Vorbereitung des Lehrers: Es wire furchtbar gut, wenn Sie sich
eine Vorstellung machen konnten, was fiir eine Geschichte entstan-
den wire, wenn Schillers ,,Geschichte des DreiBligjihrigen Krieges”
bis zu unseren Tagen fortgefiihrt worden wire, was daraus fiir eine
moderne Geschichte entstanden wire. Fiir Mitteleuropa sind die
ganz kurzen Zusammenstellungen, die der Treitschke gegeben hat,
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sehr gut. Das erste Kapitel seiner ,,Deutschen Geschichte”, da hat
man die Fiden gezeichnet alle darin, in der Einleitung.

X. will in der 12. Klasse mit Reihen anfangen, bis zur Integral- und Differen-
tialrechnung.

Dr. Steiner: Differential- und Integraltechnung ist ja nicht so sehr
viel verlangt. Wenn man das aber 6konomisch einteilt, kann man
friher zum Integrieren iibergehen. Man kann die Reihen zur gegen-
seitigen Aufklirung nehmen. Ich wiirde den Hauptwert darauf legen,
dal man soweit kommt, dafl man die Differential- und Integral-
rechnung auf die Kurvenlehre anwendet, dal man Tangenten und
Normale behandeln kann mit dem, was man aus der Differential- und
Integralrechnung hat. Das wiirde fiir das Abiturium geniigen. Wenn
die Schiiler die Gleichung einer Ellipse, Hy perbel behandeln kénnen,
so wire das schon gut. Es werden ja die Aufgaben veréffentlicht, die
gegeben werden.

Dr. Steiner erfihrt, daBl es doch auch schwerere Aufgaben gibt.

Dr. Steiner: Ich frage mich, was bleibt fiir den Hochschulunterricht
iibrig; es bleibt eben nichts mehr iibrig zu wissen. — Dann wiirden Sie
morgen mit den Reihen anfangen.

Es wird gefragt wegen der Formeln in der Chemie.

Dr. Steiner: Man miiite sich erkundigen, was im Abitur gefragt wird.
Das ist die Schwierigkeit, dal wir in Kompromisse hineinkommen.
Wir miissen so weit gehen, daf3 wir die Schiiler durchbringen durchs
Abiturium. Esist ja schrecklich.

Nicht wahr, wenn man wenigstens stereometrische Formeln ver-
wenden wiirde, dann wiirde man Sinn damit verwenden kénnen.
Zumeist werden ganz in der Ebene geschriebene Formeln verwendet,
die sinnlos sind. Die Prozesse miissen gewuflt werden. Das ist ganz
sinnlos, das ist traurig, aber wir miissen das beriicksichtigen.

Morgen koénnen wir zu derselben Zeit zusammenkommen zur
Besprechung von Lehrplanfragen. Jetzt méchte ich noch Fragen und
Wiinsche erledigen.

X. fragt wegen der Lektiire im Englischen; Dickens’,,Christmas Carol” sei zu
schwer fiir die 8. Klasse.

Dr. Steiner: Sie koénnen sicher sein, Sie miifiten den Dickens lesen
kénnen mit den Kindern, die fast noch gar nichts kénnen, und was
sie lernen sollen, konnen Sie bei ihm am leichtesten ankniipfen.
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Erzihlen Sie, wie es weitergeht. Ob das Problem nicht so zu 18sen
wire, dal man die Kinder zuerst bekanntmacht mit dem Inhalt und
dann die Proben herausnimmt, die besonders gut zu behandeln sind,
wo diese Schwierigkeiten nicht so stark sind. Diese Schwierigkeiten
mufBl man doch iiberwinden kénnen. Gerade fiir Nichtskdnner ist
diese Lektiire die allerbeste Sache.

Eine Klassenlehrerin der 8. Klasse: Der E. B. fiihlt sich nicht wohl bei mir.

X.: Ein Mitschiiler wiirde gerne in der anderen Klasse sein, weil die kiinstleri-
scher sind.

Dr. Steiner: Den kann man tauschen.

Religionsunterricht: Es gibt Stundenplanschwierigkeiten, und die Klassen sind
zu grof3.

Dr. Steiner: Es kann doch nicht anders sein als im Vorjahr. Stunden-
planmiBig muB sich das l6sen lassen. Ich kann mir nicht denken, dal
dies nicht zu ldsen ist. Mehr als fiinfzig sollen nicht im Religions-
unterricht zusammen sein.

Wegen eines taubstummen Kindes in der Hilfsklasse.

Dr. Steiner: Das Kind ist nicht taubstumm, es hért sowohl und kann
auch zum Sprechen gebracht werden. Aber es ist das Zentralorgan
trige. Man kommt ihm nicht bei und mu8 alles einfach versuchen.
Man muB ihr langsam vorsprechen, muf} sich alles nachher nach-
sprechen lassen und da so vorgehen, daf man es zuerst langsam
macht und dann die Sache beschleunigt, daf sie allmihlich schneller
fassen muB. Und auch die Ubung machen, daB man laut vorspricht
und sie dann leise und umgekehrt. Man macht es erst langsam, sie
dann schnell, und variiert das. Wenn méglich Reihen von Wértern,
die einen Zusammenhang haben, riickwirts und dann vorwirts, um
auf das Denksprachzentrum zu wirken. Dann wiirde ich sie die Heil-
eurythmieiibungen machen lassen, die auf den Kopf angewandt wer-
den, und zwar tiglich, wenn auch nur kurze Zeit.

(Zum Schularzt:) AuBerdem wiirde sie bekommen Edelweif in der
6. Dezimale, weil das ein wirksames Heilmittel ist fiir die Verbindung
von Gehornerv und Gehorzentrum. Es wirkt stark, wirkt selbst da
noch, wo die Gehérorgane skleros sind. Es hingt beim Edelweil
damit zusammen, das saugt sich ein, die Bliiten. Dann werden Sie
finden, daB bei der Bliite die ganze GesetzmiBigkeit, die also zwi-
schen diesem eigentiimlichen, nicht Mineralisieren, aber Mineral-
Verstofflichen liegt, daB das eine auBerordentliche Ahnlichkeit
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hat mit den Prozessen, welche das Gehdrorgan konstituieren. Wir
haben seit zehn Jahren dieses Mittel angewendet. Gut vorwis-
sern!

X. fragt wegen der Ausgestaltung des Handlungsraumes.

Dr. Steiner: Der kann vorliufig so bleiben, der Raum, wie er ist.

Konferenz vom Mittwoch 25. April 1923, 16.30—19 Uhr

Dr. Steiner: Die Hauptsorge ist, dal wir leider gezwungen sind, mit
der letzten Klasse eigentlich das Waldorfschul-Prinzip zu verleugnen,
daB wir nicht einen Lehrplan zugrunde legen kénnen, der dem Prin-
zip entsprechen wiirde. Wir werden jetzt einfach generaliter sagen
miissen: Wir miissen im letzten Jahrgang alle diejenigen Ficher pfle-
gen, die einfach im Lehrplan der hiesigen hdheren Schulen vorhan-
den sind, und so pflegen, wie sie vorhanden sind, und ich sehe schon
mit Schrecken den Verlauf des letzten Halbjahrs, wo wir werden
alles sistieren miissen auBer den Priifungsfichern, und nur die Prii-
fungsficher pflegen. Denn es ist kaum mdglich, daran zu denken,
daB3 auf eine andere Weise zu bewirken ist, dal die Schiiler ein Abi-
turium bestehen. Das ist eine rechte Sorge, so daf ich eigentlich nach
langem Uberlegen finde, daB es sich im Grunde eriibrigt, auer dem,
was wir schon in Aussicht genommen haben, unter Einfithrung der
chemischen Technologie und so weiter, daf3 es sich eriibrigt, iiber den
Lehrplan viel zu sprechen.

Es wiirde ja wiinschenswert sein, da gerade in diesem Lebensalter —
es sind etwa Achtzehnjihrige — die Schiiler ein abschlieBendes Ver-
stindnis gewinnen wirden fiir das Historisch-Kiinstlerische und
schon aufnehmen wiirden das Spirituelle, ohne ihnen anthro-
posophische Dogmatik beizubringen, in Literatur, Kunstgeschichte
und Geschichte. Wir miiiten also eben den Versuch machen, in Lite-
ratur, Kunstgeschichte und Geschichte das Spirituelle nicht nur
inhaltlich, sondern auch in der Art der Behandlung hineinzubringen;
miiten also zum Beispiel wenigstens fiir diese Schiiler das erreichen,
was ich selbst bei meinen Arbeitern in Dornach angestrebt habe,
denen ich schon klarmachen konnte, daB ja eigentlich, sagen wir,
solch eine Insel, wie zum Beispiel die britische Insel, im Meere
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schwimmt und festgehalten wird von auBlen durch Sternenkrifte.
Man hat es zu tun mit einer Insel, die sitzt nicht auf Grund auf, sie
schwimmt, sie wird von auflen festgehalten. Im ganzen, im Prinzip
wird die kontinentale Gestaltung und Inselgestaltung von aufien
durch den Kosmos bewirkt. Das ist bei der Konfiguration der Fest-
linder iiberhaupt der Fall. Das sind Wirkungen des Kosmos, Wir-
kungen der Sternenwelt. Die Erde ist durchaus ein Spiegelbild des
Kosmos, nicht etwas, was von innen bewirkt wird. Solche Dinge
miissen wir nun doch vermeiden. Wir kénnen sie aus dem Grunde
nicht bringen, weil die Schiiler veranlaBt wiirden, das im Examen
ihren Professoren beizubringen, und dann wirrden wir in einen
schrecklichen Ruf kommen. Das miifite aber eigentlich in der Geo-
graphie erreicht werden.

In der Physik und Chemie miite man es dahin bringen, jenes Prinzip
durchzufithren, wonach das ganze System der Chemie und das ganze
System der Physik ein Organismus ist, eine Einheit, und nicht ein
Aggregat, wie jetzt angenommen wird. Wir haben ja mit der
12. Klasse eine Art von Abschlu3, wir miissen iiberall die Resultate
ziehen. Wir miissen solche Fragen, zum Beispiel aus der Mineralogie,
beantworten: Warum gibt es finf regelmiBige Kérper? Das miissen
wir in der Kristallographie und Mineralogie machen.

Im Kiinstlerischen ergibt sich iiberall eine Fortsetzung aus dem
Fritheren in Musik, Plastik und Malerei. Das kann nie abgeschlossen
sein.

All dies kénnen wir gar nicht aufstellen. Wir kdnnen nur als neuen
Gegenstand eine Stunde chemische Technologie einfithren und
miissen nun sehen, iiberall einfach die Schiiler so weit zu bringen, da§
sie die Abiturientenfragen beantworten kénnen. Das ist im Grunde
furchtbar, aber wir kénnen dem nicht entgehen. Wir miissen aber um
so mehr sehen, daB wir méglichst viel bis zum vierzehnten Jahre sehr
genau im Sinne des Lehrplans arbeiten. Da wiirde ich sehr bitten, daB3
dasjenige, was bisher manchmal noch unter die Bank gefallen ist, daB
dies bis in dieses Jahr hinein sehr stark beriicksichtigt wird. Der
Lehrplan sollte schon strikte bis dahin durchgefiihrt werden.

Ich habe Thnen dies gesagt, damit Sie wissen, wie man im Sinne
des Waldorfschul-Prinzips die Sache zu denken hitte, wenn man es
mit achtzehnjihrigen jungen Leuten zu tun hitte. Achtzehnjihrige
junge Leute sollten dahin gebracht werden, in lebendiger Weise
schon die historischen Epochen zu verstehen, und zwar mit dem
,,Jingerwerden” der Menschheit; das wiirde einen bedeutenden Ein-
fluB auf die Menschheit ausiiben. In der iltesten Epoche spiirten die
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Menschen die seelische Entwickelung bis zum sechzigsten Jahre. Als
das Mysterium von Golgatha kam, da fiel das Alter der Menschheit
gerade in das dreiunddreiligste Jahr hinein, wihrend wir heute
eigentlich nur bis zum siebenundzwanzigsten Jahr kommen. Das ist
ein durchgehender Zug, der miiite begreiflich werden, bevor irgend-
ein Fachstudium auf einer Hochschule betrieben wiirde. Das miiB3te
allgemeine Bildung werden in einer Schule nach Waldorf-Lehrplan.
Das wiirde einen ungeheuer wohltuenden EinfluB auf die seelische
Verfassung haben.

Die Sache ist ja so: Wenn wir uns das Lehrziel vorhalten der
12. Klasse, bei der man sich vorzustellen hat, daf die Schiiler an die
Hochschule iibergehen, da miiite man sich vorstellen, da3 die all-
gemeine Bildung abgeschlossen ist. Es ergibt sich ein heutiges Lehr-
ziel aus folgenden Umstinden: Sie kénnen heute der Welt gegeniiber
Anthroposophie so vertreten, daB3 die Menschen mit gesundem
Menschengefithl — denn gesunden Menschenverstand gibt es heute
nicht — Anthroposophie auffassen kénnen, ein gefithlsmiRiges Ver-
stindnis dafiir gewinnen konnen. Aber es ist heute schlechterdings
jemandem, der nicht besonders dazu veranlagt ist, und der die heu-
tige Gymnasialbildung durchgemacht hat, unméglich, gewisse
anthroposophische Wahrheiten zu begreifen. Fiir gewisse Dinge gibt
es heute Vorstellungsunméglichkeiten.

Wenn Sie sich ausgefithrt denken die Koliskosche Chemie, sie ist fiir
einen heutigen Chemiker unvorstellbar. Die Vorstellungsfihigkeit
dafir kénnen Sie bis zum achtzehnten, neunzehnten Jahr beibrin-
gen, bis zum Ablauf des Mondenzyklus. Nach achtzehn, neunzehn
Jahren erscheint dieselbe Mondkonstellation. Das ist der Zeitraum,
bis zu dem man gekommen sein soll, um gewisse Begriffe aufzu-
nehmen.

Sie alle haben gegeniiber der heutigen Menschheit einen gewissen
Spleen; Sie haben durch irgend etwas, wodurch Sie herausgefallen
sind aus der gegenwirtigen allgemeinen Bildung — was bei dem ein-
zelnen mehr oder weniger hervortritt —, haben Sie einen gewissen
Spleen. Sie sind etwas, einen Grad nicht ganz normal fiir die heutige
Menschheit. Derjenige, der heute normal ist, der sogenannte normale
Mensch, der kann gewisse Dinge nicht verstehen. Die Koliskosche
Chemie kann ein Chemiker mit der gewhnlichen Bildung nicht ver-
stehen. Er hat einfach keine Begriffe dafiir. Das méchte man errei-
chen als Lehrziel, da3 dies unseren Schiilern méglich wiirde. Das
kénnen wir nicht ausfihren, wenn wir gendtigt sind, ebenso am
Ruinieren der Gehirne zu arbeiten, wie eben gegenwirtig durch das
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Schulwesen gearbeitet wird am Ruinieren der Gehirne. Die Seelen
kann man nicht ruinieren, die korrigieren sich bis zum nichsten
Erdenleben, obwohl vielleicht, wenn es so bleibt wie heute, und
wenn es im nichsten Erdenleben so weitergeht, die Menschheit dege-
nerieren wird. — Das konnen wir nicht ausfithren. Das kénnen wir
unmdglich ausfiihren.

Selbst solche Menschen, wie Herman Grimm einer war, der konnte
nur durch schroffe Abweisung gewisser Begriffe sich auf der Insel
erhalten, auf der er war. Er ging an manchem vorbei. Aber das waren
auch die letzten Leute, die noch solche Begriffe hatten. Es ist also
mit den Leuten, die etwa in den neunziger Jahren des vorigen Jahr-
hunderts ganz alte Leute waren, mit diesen ist diese Mdglichkeit
ausgestorben.

Besonders schwierig ist es mit der heutigen Jugend. Diese heutige
Jugend, was sich stark zeigt in unserer anthroposophischen Jugend-
bewegung, hat stark die Tendenz, iberhaupt alle Ideen abzulehnen,
sich nicht zu kiimmern um die Ideen. Dadurch wird sie verwildert,
sofern sie nicht Anthroposophie aufnimmt. Sie ist in eine furchtbare
Tragik hineingetrieben, wenn sie schon akademische Jugend ist und
das Gymnasium durchgemacht hat. Wir kénnen sogar mehr errei-
chen f{ir diejenigen Schiiler, die mit dem vierzehnten Jahre ins prak-
tische Leben gehen.

Es ist also zum Beispiel selbst das unméglich, die Raumlehre so zu
entwickeln, wie ich es im neuen Lehrerkurs angegeben habe in Dor-
nach, die drei Dimensionen, oben—unten, rechts—links, vorne—
hinten. Dadurch ist ja eine Misere auch herbeigefiihrt fiir das Ver-
breiten der anthroposophischen Wahrheiten iiberhaupt. Sehen Sie,
iiber solche Dinge, fiir solche Dinge gibt es iiberhaupt heute kein
Publikum, fiir die es im weitesten Sinne ein Publikum geben sollte.
Dafl man erdrtert: Alles, was willenshaft ist, wirkt innerhalb der
Erdensphire dreidimensional. Alles, was gefithlshaft ist, wirkt
nicht dreidimensional, sondern zweidimensional, so da3 man immer
notig haben wiirde, wenn man im Seelischen vom Wollen zum Gefiihl
iibergeht, so miiBte man immer die dritte Dimension, nun, nicht auf
eine Ebene projizieren, sondern auf eine ebene Richtung, eine
Ebenendirektion, die also entspricht dem vorne—hinten. — Dabei ist
zu beachten, da man nicht etwa blo — man kann es reduzieren auf
die Schnitt-(Symmetrie-)Ebene des Menschen, aber man kann es
nicht darauf beschrinkt sein lassen. Diese Ebene ist iiberall zwei-
dimensional. — Das Denken fiithrt dann in die Eindimensionalitit,
das Ich in die Nulldimensionalitit. Dadurch wiirde die Sache sehr
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durchsichtig werden. Nun frage ich Sie, wie man die Sache heute
zum Vortrag bringen kénnte, obwohl es elementare Dinge sind. Es
gibt heute keine Méglichkeit, das einem Publikum plausibel zu
machen. Es gibt kein Publikum dafiir.

Nun, nicht wahr, wie schén wire es zum Beispiel, wenn man aufer
der gewdhnlichen Perspektive, der orthogonalen, schiefen und zen-
tralen, wenn man auflerdem noch kdnnte Perspektive von drei
Dimensionen auf zwei Dimensionen, von zwei aufP eine Dimension,
dann von einer auf null zuriickfithren, wenn man das machen kénnte,
so daB} der Punkt in sich ungemein differenziert wiirde.

Diese Dinge alle, die sage ich Ihnen aus dem Grunde, damit Sie eben
sehen, wie es fiir die Zukunft werden miite, und wie man eine
Schule so anlegen mii3te, da3 man wiederum gebildete Menschen
bekommt. Heute sind die sogenannten Gebildeten héchst ungebil-
det, denn manche Dinge miissen heute einfach die Schiiler aufg eine
bestimmte Art wissen, wihrend es notwendig wire, daB sie es auf
eine ganz andere Weise wissen wiirden. Nun meine ich, da3 man in
den unteren Klassen soviel als méglich nach dieser Richtung tun
muB, daB wir aber gezwungen sind, in den letzten Klassen einfach
untreu zu werden unserem Prinzip. Im wesentlichen! Wir kénnen
nur dies oder jenes einflieBen lassen.

Selbst so jemand wie die J. W. sagte mir, sie wird das Abiturium
machen, wenn sie sieht, daf} sie es machen kann. Ich habe gesagt, es
hat nur einen Sinn, wenn sie ganz genau weif3, da sie durchkommt.
Wenn sie durchfliegt, ist es der Schule nicht zum Gunsten.

Nun ist das Schlimme noch das, wenn wir es etwa noch durchsetzen
kdnnten, dafl unsere Zeugnisse gelten, dann wiirden die Schiiler mit
dem, was unserem Lehrplan entsprechen wiirde, gut ein Fach-
studium auf den Hochschulen treiben kénnen. Alles das, was beim
Abiturium und im heutigen Schulleben die Misere bildet, das ist zum
heutigen Fachstudium nicht notwendig. Fachstudium kénnte man
treiben mit der Koliskoschen Chemie; man wirde zunichst
schockiert sein von den Formeln, die kann man aber nachholen.
Viel wichtiger ist, da man das innere Gefiige der Stoffe und Ver-
bindungen iiberhaupt hat. Das sind die Dinge, die ich sagen wollte.
Diese Frage mochte ich doch erértern. Ich wiirde den Lehrplan
ausgearbeitet haben, aber es hat keinen Zweck fir die 12. Klasse.
Wir kennen ihn jetzt.

Alle praktischen Ficher miissen, soweit es geht, durchgefithrt wer-
den. Das muB} nach einiger Zeit gefiihlt werden. Ich méchte schon
einmal, damit die Kinder eine Sicherheit bekommen, abfragen.
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Dazumal habe ich den Eindruck bekommen, daf sie, wenn sie
schlecht gefragt werden, die Frage als ungewohnt empfinden.

X.: Wire es méglich, eine Gabelung zu machen?

Dr. Steiner: Dann miiite man vom vierzehnten Jahre an Doppel-
klassen haben. Dazu haben wir nicht genug Lehrer. Wir kommen mit
den Geldmitteln in Verlegenheit. Mich wiirde die Bilanz interessie-
ren. Soweit miite man die Bilanz im Kopfe haben.

Es wird iiber die Bilanz gesprochen,

Dr. Steiner: Ja, aber das Wichtigste ist doch nicht, daB wir eine
Bilanz haben, sondern da} wir immer das N&tige in der Kasse haben.
Weitergehen wird es schon, nur mufl man dafiir etwas tun.

Sonst ist es unméglich, gewisse Dinge, die wiinschenswert wiren,
einzurichten. An eine solche Gabelung diirfen wir nicht denken.
HochschulmiBig unsere Ziele zu erreichen, wird noch lange nicht
méglich sein. Das wire durch den Kulturrat méglich gewesen, der
nach ein paar Wochen entschlafen. ist. Dies, was wiinschenswert
wire, wiirde ja dadurch zu erreichen sein, da3 man den Zustand
herbeifithrt, der in Osterreich fiir viele Privatrealschulen und -gym-
nasien bestanden hat. Ordensgymnasien gab es viele, die das Recht
hatten, Zeugnisse auszustellen fiir die Matura, es gab Realschulen,
die giiltige Zeugnisse ausstellen konnten. Es gibt, glaube ich, nicht
solche Anstalten in Deutschland. Was uns bewilligt werden miiBte,
das wire, daB ein staatlicher Kommissar kime, aber daB die Lehrer
selbst priifen kénnten bei uns. Ein staatlicher Kommissar, der kann
auch furchtbar in die Seele zwicken. Aber schlieBlich wiirde der
Kommissar kaum ausschlaggebend sein fir die Noten, wenn das
Abitur hier abgehalten wiirde mit den Lehrern der Waldorfschule.

X.: Ich glaube, es ist zweckmifig, von Anfang an es denjenigen unter den
Abiturienten zu sagen, die kein geniigendes Examen machen kénnen.

Dr. Steiner: Da kommt es auf das Folgende an. Es wird zugeschrie-
ben dem Mangel der Lehrerschaft, wenn mehr als ein Drittel in einer
Schulklasse das Lehrziel nicht erreicht. Was unter dem Drittel ist, gilt
als von den Schiillern herrilhrend. Wenn aber iiber ein Drittel der
Schiller das Lehrziel nicht erreichen, gilt dies als ein Mangel der
Lehrerschaft. Es ist doch bekannt?

Es fillt in der Regel niemand durch, dessen Klassenzeugnis gut ist.
Wir sind dem ausgesetzt, daB keine Riicksicht genommen wird.

Dann ist da ein weiterer Punkt, das ist der, ob es nicht méglich wire,
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von den so unpidagogisch abgefaBten Handbiichern fiir die Schiiler
ganz abzugehen. Der Lehrer kann sich daraus vorbereiten. Die mei-
sten Handbiicher sind blo§ Extrakte aus den entsprechenden wissen-
schaftlichen Biichern. Nun habe ich bemerkt, da3 Aufgaben gestellt
werden aus solchen Biichern, da8 Lesestiicke gelesen werden. Da-
durch kann viel verdorben werden. Von diesen Handbiichern,
namentlich Materialienbiichern, von denen mii3te man abkommen
kénnen. Die Liibsenschen Handbiicher kénnen gebraucht werden,
die sind durch und durch pidagogisch abgefaBt; die letzten Auflagen
sind vielleicht verdorben. Die Liibsenschen Biicher sind bis in die
Auflagen, die der Nachfolger gemacht hat, pidagogisch. Denken Sie,
was fiir ein prachtvolles Werk die Infinitesimalrechnung ist in pid-
agogischer Beziehung. Dann ist auch die analytische Geometrie aus-
gezeichnet pidagogisch, die dltere Auflage groBartig. Ausgezeichnet
ist das Buch iiber das Algebraische, iiber Analysis. Da ist da zum
Beispiel eine Aufgabensammlung; die Aufgaben sind auBerordent-
lich gut zu stellen, weil die Lésungsmethoden sehr gut pidagogisch
sind.

X.: Soll man die Schulbiicher auch vor dem Examen ganz verwerfen?

Dr. Steiner: Wenn es sich um Ubersetzungswerke handelt, braucht
die Sache nicht so schlecht zu sein. Aber zum Beispiel deutsche
Lesestiicke, die diirfen aus den gebriuchlichen Handbiichern nicht

enommen werden, da ist ein Ungeschmack darin. Wir miiten doch
vielleicht dahin streben, die Unterrichtsginge immer schriftlich nie-
derzulegen und fiir den Lehrer des nichsten Jahrgangs fruchtbar zu
machen, so da wenigstens vielleicht Lektire daraus werden kénnte.
Es gibt doch so viele Leute, die Maschine schreiben. Warum kénnen
die nicht Texte zubereiten, die man liest? Alle Biiros sitzen doch voll
von Menschen. Ich wei nicht, was die Leute machen, die in den
Biiros sitzen.

X.: Die Schiiler in der obersten Klasse méchten eine Stunde Unterricht mehr
haben im Franz&sischen.

Dr. Steiner: Ich wiirde am liebsten alles mogliche noch machen. Es
ist ein Skandal, daB die Schiiler in der 12. Klasse nicht bekommen
kénnen die Anfangsgrinde der Baukunst. Wenn alle zusammen-
helfen in den Sprachen, dann wird es schon gehen.

Ein Sprachlehrer fragt nach englischer Prosalektiire fiir die 12. Klasse, nach
Carlyle, ,,Heldenverehrung”, nach der englischen Zeitschrift ,,Athenium”.
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Dr. Steiner: Das ,,Athenium”, das ist etwas, was praktisch redi-
giert worden ist. Man sollte es den Schiillern nicht in die Hand
geben, sondern einzelne Aufsitze herausnehmen. Auch fiir die
11. Klasse kime das in Betracht. Solch eine gut redigierte Zeit-
schrift haben wir in Deutschland nicht mehr. Das ist eine alte Zeit-
schrift, es ist eine humanistische Zeitschrift par excellence. Die
deutsche Nachahmung, eine furchtbar pedantische Nachahmung,
waren die ,,Blitter fiir Literarische Unterhaltung”. Auch Zarnckes
,,Literarisches Zentralblatt”, das sind schreckliche Nachahmungen.
Das Zentralblatt war ein Organ von Leuten, die es in England gar

nicht gibt.
X.: Mit Tacitus und Horaz hitte man genug zu tun. Soll man Sallust nehmen?

Dr. Steiner: Sallust und Tacitus. Ich wiirde meinen, da} die Ger-
mania geniigt. Man liBt aus der Germania ein groBeres Stiick lesen,
und dann gibt man eine Probe.

Es wird gefragt nach dem Musikunterricht in der 12. Klasse.

Dr. Steiner: Ein Organ fiir die Stile als solche, ein BewuBtwerden,
wodurch Bach sich unterscheidet von anderen, das ist die Haupt-
sache fiir die 12. Klasse. Sie kénnen hichstens gestort sein, wenn wir
zu Weihnachten sehen, da3 es nicht geht, dal wir zu Weihnachten
allen Kunstunterricht kassieren. Das betrachten Sie nicht als eine
unmégliche Perspektive, wenn wir zu Weihnachten alles mégliche
kassieren. Unsere Dinge sind Allotria fiir die anderen Leute.

Es wird gefragt nach dem Religionsunterricht in der 12, Klasse.

Dr. Steiner: Da wire Religionsgeschichtliches durchzunehmen. Da
wiirde ein Uberblick iiber die religiose Entwickelung der Menschheit
gegeben werden konnen. Von ethnographischen Religionen aus-
gehen, Volksreligionen, dann die Universalreligionen.

Von ethnographischen Religionen ausgehen, wo die Religionen noch
ganz abhingig sind von den Volksstimmen. Agyptische Lokalgotter-
religionen. In Griechenland sind auch iiberall Lokalgottheiten. Man
muB sie stufenweise nehmen. Zuerst hat man die Religionen, wo der
Kultus unbeweglich an den Ort gebunden ist, der heilige Ort. Dann
diese, wo bei Wandervdlkern das Zelt an die Stelle des heiligen
Ortes tritt, wo die Kulthandlung beweglich wird; da entsteht die
Volksreligion. Und dann sind da die Universalreligionen, Buddhis-
mus und Christentum. Eine andere Religion kann man nicht
Universalreligion nennen.
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Fiir die 9. Klasse Apostelgeschlchte des Lukas, AusgieBung des Hei-
ligen Geistes.

Es wird nach den Apokryphen gefragt.

Dr. Steiner: Die Kinder sind zu unreif, um die Apokryphen zu neh-
men. Die Apokryphen enthalten vieles, was richtiger ist als das; was
in den Evangelien steht. Wir haben es immer erginzt, was aus den
Apokryphen verifiziert werden kann. Es kommen starke Konflikte
heraus. Die Kinder miissen, wenn sie ein Evangelium in die Hand
bekommen, die vier Evangelien haben. Man kann es schwer erkliren,
worauf die Widerspriiche beruhen. Wenn sie auch die Apokryphen
bekommen, stimmt nichts mehr. Ich wiirde die Apostelgeschichte
nehmen.

Eine Frage wegen Religionsunterricht in der 10. Klasse.

Dr. Steiner: Nach dem Johannes-Evangelium sind mehrere Wege
moglich. Entweder Markus oder Augustinus in Auswahl; aus den
,,Confessiones” das auswihlen, wo er mehr iiber das Religitse

spricht.

Es wird gefragt, ob in der 12. Klasse Zoologie und Botanik gegeben werden
sollen.

Dr. Steiner: Die Disziplin tritt ein, wenn man giiltige Zeugnisnoten
hat. In der 5. Klasse gibt es Zoologie. Spiter den Menschen. Dann
kommt wieder die Zoologie. Wire nicht diese Matura, so wiirde ich es
glinzend méglich finden, in drei Wochen den Kindern herrliche
Zoologie beizubringen, das sind achtzehn Vormittage, zwolf Tier-
klassen. In der 12. Klasse sollte sich die Zoologie auf eine Systematik
beschrinken. Ebenso bei den Pflanzen.

Die ganze Knochenlehre ist bekannt dadurch, da} Sie Anthropologie
getrieben haben. Das Wesentliche ist, dal sie eine Art Ubersicht
bekommen iiber die Gliederung der Tiere.

Man fingt bei den Moneren an, geht durch die Schlauchtiere hinauf,
es kommen zwdlf heraus, wenn man die Wirbeltiere als eine einzige
Klasse betrachtet.

Es wird noch einmal nach dem Schwimmen der Kontinente gefragt.

Dr. Steiner: In der Regel denkt man doch nicht dariiber nach, wie es
ausschaut, wenn man dem Mittelpunkt der Erde zukommt. Man
kommt sehr bald in Schichten, wo es fliissig ist, gleich ob Wasser oder
etwas anderes. Also schon nach dem, was man immerhin annimmt,
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schwimmen die Kontinente. Nun fragt es sich, warum sie nicht
durcheinander purzeln, warum es nicht hin und her geht, warum sie
immer gleich weit voneinander entfernt sind, da doch die Erde allcn
moglichen Einfliissen ausgesetzt ist. Warum stofen sie sich nun
nicht; warum ist der Kanal zum Beispiel immer gleich breit? Da gibt
es aus dem Inneren der Erde keine Erklirung dafiir. Das kommt von
auBen. Es schwimmt ja alles Festland, das ist von den Sternen fest-
gehalten. Es wiirde zerbrechen. Die Grundform des Meeres tendiert
nach dem Sphirischen.

Es wird noch eine Frage gestellt nach niheren Einzelheiten. Dr. Steiner
nimmt das Heft eines Lehrers, zeichnet die nachstehende Skizze hinein und
gibt dabei Erklirungen:

Dr. Steiner: Es ist interessant, der Gegensatz. Die Kontinente
schwimmen, sie sitzen nicht auf. Die Kontinente auf der Erde wer-
den von auBlen festgehalten durch Fixsternkonstellationen. Wenn
die sich indern, 4ndern sich auch die Kontinente. Auf alten Tellurien
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und Atlanten sind auch noch die Tierkreisbilder richtig eingezeich-
net, mit diesen Beziehungen zwischen Fixsternkonstellation und
Konfiguration der Erdoberfliche. Die Kontinente sind von der
Peripherie herein gehalten; die grofe Sphire hilt die Erdteile. Der
Mond dagegen wird dynamisch von der Erde gehalten, wie auf einem
Zapten. Der Mond geht so mit, wie wenn er einen richtigen Zapfen
hitte.

Es wird gefragt nach Malaufgaben fiir die etwa Vierzehn- bis Fiinfzehn-
jahrigen.

Dr. Steiner: In der Malerei sollte man die Kinder Naturstimmungen
machen lassen. Die Fortbildungsschiler in Dornach haben in der
Malerei Glinzendes geleistet. Sonnenaufgang und Sonnenuntergang
habe ich voneinander unterscheiden lassen. Das haben einzelne
glinzend getroffen. Diese Unterschiede sollten sie kennenlernen und
darstellen. Diese Sachen kénnte man schon pflegen, zum Beispiel
Regenstimmung im Walde. Ferner sollten sie auch den Unterschied
kennenlernen zwischen Malerischem und Plastischem.

Es sollte in den unteren Klassen schon darauf Riicksicht genommen
werden, daf3 nicht, wenn alle Stricke reien und man nicht durch-
kommt mit dem anderen Stoff, dal man rasch zu dem Auskunfts-
mittel greift, den Kindern schnell ein Mirchen zu erzihlen, damit sie
stillehalten.

Ich hoffe, morgen frith in die Schule hinaufzukommen.
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Dr. Steiner: Wir wollen die heute zu erledigenden Angelegenheiten
in Frage und Antwort erledigen. Lingere Auseinandersetzungen
kann ich nicht machen. Wir wollen einmal die Dinge, die als Wiinsche
und Intentionen vorliegen, behandeln, aber allseitig. Ich mdchte,
daB niemand etwas auf seiner Seele li8t, was er nicht vorbringen
konnte.

Es wird eine Gabelung vorgeschlagen zwischen einem reinen Waldorfschulzug
und einem Oberrealschulzug. Die Eltern sollen sich entscheiden.

Dr. Steiner: Es wiirde das darauf hinauslaufen, da man das Schul-
prinzip durchfithrt und dann die Kinder ausliefert einer Art von
Presse. Die Hauptsache liegt darin, dal so durchgreifend, wie es
notwendig wire zu einer solchen Regelung, der Waldorfschul-
Gedanke doch noch nicht verstanden wird. Ich glaube, der Waldorf-
schul-Gedanke wird verstanden werden gerade dadurch, daf man
nicht durch Sich-Fiigen, auch nicht durch ein starres Durchrennen
doch nur Halbheiten erzielt, sondern dal man zeigt, wie unméglich
es ist, ein verniinftiges Schulwesen unter den heutigen Verhiltnissen
durchzufithren. Ich bin auch nie dafiir, wenn Schwierigkeiten
gemacht werden iiber die Grundschule, daB wir die Schwierigkeiten
durch Hintertiiren vermeiden, sondern ich bin dafiir, da3 man den
Leuten klarmacht: So sind die Sachen. Thr kénnt das nicht erreichen,
wenn Ihr nicht eine starke Agitation fiir den Waldorfschul-Gedanken
entfaltet. — Ich glaube nicht, da man durch Hintertirmethoden
etwas Bedeutsames erreichen kénnte.

Ich habe noch ein anderes Bedenken: wenn wir uns auf einen solchen
Standpunkt stellen, wie Sie ihn ausgesprochen haben, dann sind wir
genotigt, den Waldorfschul-Gedanken noch in einer viel gréfieren
Gediegenheit und Vollkommenheit durchzufithren, als es bisher
gelungen ist. Denn dariiber diirfen wir uns auch keiner Illusion hin-
geben: tatsichlich wissen unsere Schiiler — das ist Amtsgeheimnis! —
zuwenig fir die Behauptung, dafl die Waldorfschule das gibt, was
notwendig ist zu wissen bis zum achtzehnten Lebensjahr eines Men-
schen. Sie wissen zuwenig. Es ist bisher nicht gelungen, eine genii-
gend groBle Anzahl von Schiilern bis zu unserem Lehrziel zu bringen.
Und das wire die erste Anforderung, die wir den Eltern und der Welt
gegeniiber erfiillen miissen, wenn wir auf der anderen Seite so etwas
pritendieren wiirden der AuBBenwelt gegeniiber, wie Sie vorgeschla-
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gen haben. Man kann jederzeit durch irgendwelche Mittel heraus-
bekommen, daB in bezug auf manche Dinge auch das Lehrziel im
Prinzip des Waldorfschul-Gedankens nicht erreicht worden ist. Das
miissen wir erreichen. Das miissen wir berticksichtigen.

Ichglaube, wirsind nochnicht ganzinder Lage nach unserenLehrerfol-
gen, uns sehr stark auf ein Postament zu stellen. Denn nicht wahr,
die Ablegung des Abiturientenexamens liegt schlieBlich uns insofern
im Wege, als wir voraussetzen miissen, ein iibelwollendes Lehrer-
kollegium kann einfach unsere ganze Klasse durchfallen lassen. Dem
kénnen wir kaum entgehen durch irgend etwas. Wir wiirden ja iiber-
haupt, wenn es sich darum handeln wiirde, blof den Waldorfschul-
Gedanken durchzufithren, den ganzen Lehrplan fiir die letzten vier
Klassen, nicht im Kunstunterricht, aber zum Beispiel fir Latein und
Griechisch, nicht so einrichten, wie er jetzt ist. Die Aufnahme einer
solchen Art von Latein- und Griechischunterricht, wie wir sie jetzt
haben, ist von vorneherein unter dem Gesichtspunkt eingerichtet,
daB die Abiturientenpriifung abgelegt werden soll. Es ist immer so
durchgesprochen worden: wie mul man die Sache einrichten, daB
die Priiflinge ein Abiturientenexamen machen kénnten. Ich kann
mir nicht denken, daf} die Sache anders ausliuft als so, da’ wir dieses
KompromiB schlieBen miissen und immer wieder betonen, dafl wir es
miissen, und damit gerade den Beweis liefern, dal auch noch etwas
ganz anderes als bloB der Wille der Lenker einer solchen Schule
mitwirken muf}, um tatsichlich den Waldorfschul-Gedanken zu
realisieren. Denn das, was Sie vorschlagen, wiirde nur das sein, ob die
Presse hier in der Schule gemacht wiirde oder draulen. Wenn wir die
Presse selber einrichten, wiirde es humoristisch sein; wenn wir die
Schiiler einer fremden Presse drauf3en iibergeben, dann wire es tra-
gisch. Das wiirde dazu fithren, den Waldorfschul-Gedanken zu stark
zu verwischen. Es wiirde doch kaum zu etwas anderem fiihren, als
daB der Waldorfschul-Gedanke nach und nach als Schrulle gelten
wiirde. Die Eltern wiirden sich sagen: Die wissen selbst recht genau,
daB sie die Kinder nicht weit genug bringen, und darum appellieren
sie an eine Presse.

X.: Was hat jetzt ganz konkret fiir die 12. Klasse zu geschehen?

Dr. Steiner: Wir miissen im Sinne der letzten Konferenz mit den
Behdrden verhandeln. Dies ist alles, was gemacht werden kann, was
aber ebensogut auch nicht geschehen kann. Wir kénnen auch das
machen, dafl wir, wenn die Zeit da ist, unsere Schiiler anmelden zum
Abiturientenexamen.
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X.: Wir wiirden aufmerksam gemacht werden, wie die Wiinsche und Ansichten
des Ministeriums noch beriicksichtigt werden kdnnten.

Dr. Steiner: Das kann gemacht werden. Es kann aber auch unter-
bleiben. Man braucht sich nur die Lehrpline und eine Anzahl von
Abiturientenfragen zu nehmen.

X.: Es wiirde die Matura erleichtern.

Dr. Steiner: Das ist eine duBBerliche Sache, und es wiirde auf einem
Umweg das sein, daBl unsere letzte Klasse vom Ministerium aus gelei-
tet wiirde. Es wire auch mehr zur Bequemlichkeit der Leute dort als
fir uns. Die prinzipielle Frage ist die, ob wir geneigt sind, die Schiiler
vorzubereiten fiirs Examen oder nicht. Und dann, wenn wir sie nicht
vorbereiten, dann wiirde doch die Folge diese sein, da} wir zuletzt
nach und nach die letzten vier Klassen zuschlieBen kénnen. Es
wiirden unsere Eltern die Schiiler nicht schicken. Dieses Verstindnis
hat sich noch nirgends geoffenbart. Denn die Eltern verbinden zum
grofien Teil mit dem Waldorfschul-Gedanken dies, dafl die Kinder
genauso die Prifung machen kénnen wie sonst, nur daf es in der
Waldorfschule zehnmal leichter sein soll. DaB wir durch eine Art
Zauberei es den Kindern leichter machen. Man darf sich doch keinen
Ilusionen hingeben iiber die Kapazitit der heutigen Bevélkerung.
Deshalb sehe ich keine Mdglichkeit, etwas anderes zu tun, als dieses
Kompromif} aufzunehmen.

Dr. Steiner gibt Beispiele fiir die Examensaufgaben.

Dr. Steiner: Es wird gar nicht so furchtbar schwierig sein, die Schiiler
dazu vorzubereiten, daf3 sie dasselbe kdnnen, was die anderen kén-
nen, wenn wir das Waldorfschul-Prinzip unterbrechen, weil wir
andere Gegenstinde nehmen wiirden. Das folgt nicht aus der Ent-
wickelung, daB ein Schiiler dies weiS.

Ich habe jetzt zweimal den Versuch gemacht, dieses notwendige
Kompromimachen zu erkliren. Das eine Mal im Dornacher Kurs
vor den Schweizer und tschechischen Lehrern und das zweite Mal,
als ich meinen Vortrag gehalten habe in der Urania in Prag. Da wollte
eine grofle Anzahl von Leuten dableiben und wollten nicht nach
Hause gehen. Wir versammelten uns im zweiten Saal. Da habe ich
noch einen zweiten Vortrag gehalten iiber den Waldorfschul-Gedan-
ken und habe wiederum dies Kompromif hervorgehoben. Und wie-
derum ist es verstanden worden, daf3 es erfordert, daf3 die Sache von
einem ganz anderen Gesichtspunkt erfa3t wird. Im allgemeinen ist
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ein Verstindnis dafiir zu erzielen, da wir ein Kompromif schlie-
Ren miissen.

Es muf3 mehr Feuer in diesem Verstindnis da sein. Das erreichen wir
aber nie durch eine Hintertiir, sondern wir miissen uns ganz auf den
prinzipiellen Standpunkt stellen und sagen, daB wir ein Kompromi§
eben machen, wo es notwendig ist, um die ganze Sache ad absurdum
zu fithren.

X.: Es ist an allen Schulen iiblich, daB eine bestimmte lingere Frist vorher die
Zulassung zur Priifung von der Schule aus ausgesprochen wird., Wir sollten
auch den Schiilern bis zu den groBen Ferien sagen, ob sie von uns zugelassen
werden oder nicht.

Dr. Steiner: Ja, aber das diirfen wir nicht machen, ohne das Aquiva-
lent zu schaffen, daf wir den zuriickgewiesenen Schiilern gestatten,
zu repetieren, und wir haben dann im nichsten Jahre dieselbe
Bescherung. Das geht also nicht.

X.: Wenn wir alle zulassen, riskieren wir, daB 60 Prozent durchfallen.

Dr. Steiner: Denen miissen wir unsererseits ein schlechtes Zeugnis
geben, ein schlechtes Jahreszeugnis. Dann lehnt die Behorde sie ab.
Die Ablehnung durch das Lehrerkollegium hat keine rechtliche
Bedeutung. Wir kénnen auch keinen Schiiler anmelden. Rechtlich
kénnen nur die Schiiler selbst das tun. Wir kénnen keinen abhalten,
daB er sich zum Examen meldet. Melden sich welche, die wir nicht
fiir fihig halten, so miissen wir uns durch das schlechte Jahreszeugnis
schiitzen. Wir kénnen nur sagen, von dem oder jenem liegt ein sol-
ches Jahreszeugnis vor. Das ist allein der Standpunkt, den wir theo-
retisch einnehmen kénnen. Wir kénnen niemand verbieten von
unseren Schiilern, sich zum Abitur zu melden. Das ist ausgeschlos-
sen, daB wir das tun. Esist doch wohl so, daB jeder sich melden kann,
der das betreffende Jahr hat. Wahrscheinlich verlangt die Priifungs-
kommission, daf er nachweist, daf er die nétigen Anforderungen
erfiillt haben kénnte. Es miiite in unserem Zeugnis stehen, dafi er
nach unserer Ansicht nicht geniigt. Je spiter wir die Eltern fragen, ob
ihr Kind Matura machen will, um so eher kénnen wir abraten.

Also wir kénnen nicht anders entscheiden als das letzte Mal. Aber
moglichst wahren das Waldorfschul-Prinzip implicite, das 148t sich
machen. Aber natiirlich ist es so: in vielen Gegenstinden, die wir
lehren und die die anderen nicht lehren, da sind unsere Schiiler nicht
weit genug fiir unsere Begriffe, sind nicht auf einer Stufe, die uns
selber geniigen kann. Wir miiBten versuchen, dieses richtige Maf3 zu
finden zwischen dem Herantragen desjenigen, was wir vortragen
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wollen in der Klasse durch uns selbst und dem Mitarbeiten der
Schiiler. Das ist nicht immer der Fall, da die Schiiler geniigend
mitarbeiten. Es ist moglich, daBl in den hoheren Klassen Schiiler
dasitzen, die die ganze Stunde désen. Nicht wahr, es gibt Schiiler, die
keine Ahnung haben von dem, was vorgetragen worden ist, wenn sie
gefragt werden. Das war schon in der Zeit der Fall, als wir noch gar
nicht vom Abiturientenexamen sprachen.

Wir haben die Unterrichtsmethode bestimmt fiir die letzte Klasse.
Philosophische Propideutik kénnte man ja im letzten Halbjahr ein-
fithren, damit sie diese wissenschaftliche Gaunersprache kennen. —
Es ist besser, wenn die ZwdlftklidBler im ersten Halbjahr so sind, daf§
sie das Examen machen konnen, als im allerletzten Halbjahr.
Gewshnlich wird darauf gesehen, daB die Schiiler schon im Laufe des
ersten Semesters reif sind.

Es wird gefragt wegen einer Fortbildungsschule an der Waldorfschule.

Dr. Steiner: Die mit vierzehn Jahren aus einer Schule kommen,
miissen noch in die Fortbildungsschule gehen. Das ist nur zu errei-
chen dadurch, daf} wir unsere Fortbildungskurse anerkennen lassen.
Durch diese gewohnliche Pflichtfortbildungsschule geht der Cha-
rakter der Einheitsschule verloren. Da wir den Lehrplan gliedern
nach den Anforderungen des Menschenwesens, hat das keine Bedeu-
tunfg. Natiirlich kénnen wir solche Dinge aufwiihlen. Das ist aber der
Anfang vom Ende. Dann kommt es sofort auf das hinaus, daf wir
gezwungen werden, fiir alle Klassen von der 5. an, der héheren Schul-
behoérde uns zu unterwerfen. Das, wodurch wir die Méglichkeit des
Bestehens haben, das ist eine Liicke im wiirttembergischen Volks-
schulgesetz gewesen, dal man Schulen einrichten konnte ohne staat-
lich genehmigte Lehrerschaft. Das hitten wir nicht erreichen kén-
nen, wenn wir eine Mittelschule hitten errichten wollen. Die
Behorde hitte dann in Wirttemberg gepriifte Lehrer verlangt. Wir
leben von einer Liicke im Gesetz, die bestand vor der ,,Befreiung”
Deutschlands, im alten Regime. Heute kénnte man auch hier nicht
mehr eine Waldorfschule errichten. Jetzt duldet man uns, weil man
sich geniert, uns nicht zu dulden. Aber alle die Schulen, die heute
anderswo versucht werden, im Grunde ist es Mumpitz. Die miissen
Lehrer haben, die gepriift sind. Es wird keine zweite Waldorfschule
mehr gestattet unter den gegenwiirtigen Verhiltnissen.

X.: Konnte man nicht unsere Fortbildungskurse ausbauen? Es gehen dieses
Jahr viel mehr Vierzehnjihrige ab.
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Dr. Steiner: Das kann man nicht aus dem Armel schiitteln. BloBe
Intentionen geniigen nicht; es gehéren auch die Krifte dazu. Ich
wei} nicht, ob wir iiberhaupt die Fortbildungskurse halten kénnen,
ohne neue Lehrkrifte zu haben.

Dann haben wir noch andere Dinge,

X.: Es sind so viel schwache Kinder in den Klassen.

Dr. Steiner: Dieses kénnten wir ganz gut tun, Schiiler, die nichts
versprechen, von vorneherein nicht aufzunehmen. Von vorneherein
zu sagen: Wir werden das Lehrziel nicht erreichen; das geht nicht. —
Wir konnen ganz gut die Schiiler ausschlieBen, von denen wir anneh-
men koénnen, sie haben das Lehrziel nicht erreicht. In der Aufnahme
miiten wir vorsichtiger sein.

In den Sprachen ist es eine andere Frage. Da diirfen wir es nicht
machen. Sonst wire das ein Grund, uns die vier untersten Jahre zu
nehmen. Wir miissen ein Kind doch in die 5. Klasse aufnehmen. Es
wire vielleicht wiinschenswert, wenn wir die ganze Sprachsache
extra hitten, so daB wir diese Schiiler mit den Kleinen zusammen-
steckten. Wir miiBten das so eingerichtet haben, daf diese Schiiler fiir
die Sprachen weiter unten wiren, Die Kinder miiten halt in die
nichstniedere Klasse kommen. Jedes Kind pafit in irgendeine Klasse.
Vielleicht kénnen wir Anfangskurse einrichten.

In den ersten drei Wochen ist es kaum méglich, so etwas zu sagen.
Jede Priifung positiv gestalten! Man muB das Kind fragen: Was weif3t
du —, um herauszukriegen, was das Kind kann. Immer feststellen
wollen, was das Kind kann! Einfach Fragen stellen, das sollte man
nicht machen. Man soll feststellen wollen, was das Kind kann, nicht,
was es nicht kann.

Es wird gefragt wegen Heileurythmie.

Dr. Steiner: Man sollte das Prinzip haben, dem Hauptunterricht
nichts abzuzwacken, sie woanders ansetzen.

Eine Frage wegen eines Schiilers, der grole Temperaturschwankungen hat.

Dr. Steiner: Er wird nicht lebendig. Sie miissen ihm seine Mutter
wegnehmen. Die Dinge mufl man im Lehrerkollegium besprechen.
Die ist eine unberechenbare Dame, die seelisch von 34 zu 39 Grad
hinaufsteigt. Er macht es physisch nach. Der war immer so. Seiner
Mutter, die bei jeder Gelegenheit, wenn keine Veranlassung ist,
einem einen Mordskrach macht, habe ich gesagt: Geben Sie thn recht
weit von sich selber weg. — Er ist ein sensitiver Junge geworden. Man
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kann sich nichts Unrationelleres vorstellen von Kindererziehung als
das, was in diesem Hause existiert. Es ist eine absolute Unmdglich-
keit. Da ist man machtlos, weil es kein anderes Mittel gibt, als den
Jungen von seiner Mutter zu befreien. Gewisse Dinge mufl man als
ein Karma betrachten. Der Junge war nie in einer ordentlichen
Schule. Er ist immer in schlampiger Weise unterrichtet worden. Es
liegt ein Karma vor.

Es wird gefragt wegen Hospitationen.

Dr. Steiner: Im allgemeinen sollte man das Hospitieren auf das Aller-
notwendigste einschrinken. In gewissen Fillen muf3 man Ausnah-
men machen. Wir miiiten uns angewdhnen zu fragen, welchen
Zweck sie damit verbinden. Es wird auch viel mehr Respekt ein-
floBen.

Es wire am besten, ein gedrucktes Formular zu machen, damit man
sieht, dafl wir damit iiberlaufen werden, in dem steht, wir kénnen
solche Gesuche nur beriicksichtigen, wenn die Sache ausdriicklich
nach Zweck und Ziel motiviert angegeben wird.

X.: Ich habe iltere und jiingere Steinzeit besprochen und dann die Bronzezeit.

Dr. Steiner: Man hat nicht nétig, die beiden zu analogisieren. Es ist
ganz gut, wenn Sie diese Einteilung beibringen. Die Kulturepochen
sind Seelenentwickelung.

X.: Wie soll in der Geschichte in der 12. Klasse vorgegangen werden?

Dr. Steiner: Eine Ubersicht iiber alle Perioden schaffen, daf die
Damen und Herren etwas wissen.

X.: Am meisten fehlt es an Anschauung in der Chronologie.

Dr. Steiner: Frithere Historiker haben das Notige getan. Der Rotteck
hat synchronistische Tabellen.

Die Kinder sind nicht stramm genug im Turnen, hdchstens ein paar
sind annihernd geniigend. Sie miissen lernen, die Muskeln straffen.
Man muB sie ermahnen. Die Kinder sind zu lange ohne Turnen gewe-
sen. Sie konnen schon etwas. Es gibt kein anderes Mittel, als sie
immer wieder ermahnen. Den Einzelnen darauf aufmerksam
machen. Man muf3 dem Einzelnen es sagen.

Ein deutscher Schulaufsatz: ,,Das Kamel, ein Bindeglied zwischen Landschaft
und Menschentitigkeit.”
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Dr. Steiner: Wir sind kurz nach Schulanfang. Wir wollen in diesem,
wahrscheinlich sehr bedeutungsschweren Jahre sehen, wie die Dinge
gehen. Was haben Sie zu berichten?

Es wird gefragt wegen der Anschaffung eines Geschichtsbuches fiir die
12. Klasse.

Dr. Steiner: Es ist doch so, daB die Kinder etwas wissen miissen. Der
Geschichtsunterricht in der letzten Klasse der Mittelschulen ist meist
eine Art Wiederholung. Das ist auch bei uns der Fall. Wire es denn
nicht méglich, den Kindern durch Notizen den gelernten Stoft so
nahezubringen, daB ein eigentliches Lehrbuch entbehrlich wire?
Sehen Sie, es ist von auBerordentlicher Wichtigkeit, da man diese
Methode pflegt, mit méglichster Okonomie gerade dasjenige zusam-
menzustellen, was behalten werden soll. Ich selbst erinnere mich mit
groBer Freude, wie wir durch alle Klassen hindurch kein Geometrie-
buch gehabt haben, sondern daf das Wesentliche zusammengefafit
worden ist durch ein Diktat. Solch ein selbstgeschriebenes Buch ist
von vorneherein etwas, was ungeheuer viel dazu beitrigt, da man
das auch wei3, was darin steht. Es ist selbstverstindlich, wenn die
Kinder alles das erst lernen miissen, was sie brauchen, so kénnte man
das nicht machen. Wenn die Dinge fruchtbar gemacht wiirden, dann
wire es moglich, dal die Dinge zusammengefa3t wiirden, welche die
Kinder wissen miissen. Der zu priifende Stoff aus der Geschichte ist
auf fiinfzig bis sechzig geschriebenen Seiten enthalten. Es ist klar,
daf niemand, selbst der ein Fachmann in der Geschichte ist, im
Augenblick das bei der Hand hat, was im Ploetz darin steht. Esist nur
eine Illusion, wenn man so ein Buch den Kindern in die Hinde gibt.
Das sind blof Titeliiberschriften, wihrend man auf fiinfzig bis sech-
zig Seiten den Stoff zusammenfassen kdnnte. Eskénnte der Wunsch
auftauchen, bei allen Unterrichtsgegenstinden solche Biicher zu
haben; davon sollte man absehen.

Bei diesen Dingen kommt es an auf das Okonomische des Zusam-
menfassens. In den Schulen wird es so gemacht, daBl die Kinder
unterstreichen miissen, was sie biiffeln sollen. Sie miissen schon in
ihrer Zeit die Sachen bewiltigen. Von der 10. Klasse ab ein solches
Geschichtsheft diktieren.

Ein Lehrer der Mittelstufe fragt nach den Epochenheften.
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Dr. Steiner: Im Anschlufl an die Stunde soll man das Diktat geben
iiber den durchgenommenen Stoff. Das Diktat mit den Kindern zu-
sammen aufbauen. Man kann in der einen Stunde die Sache schrift-
lich zusammenfassen und das in der nichsten Stunde wiederholen.
Stichsitze lieber als Stichworte.

Wie liBt sich die 12. Klasse in der Mathematik an?

Der Mathematiklehrer: Wirklich gut. Der Stoff ist fast bewiltigt.

Dr. Steiner: Ich zweifle gar nicht daran, daB sie in diesen elemen-
taren Dingen der héheren Mathematik genug kénnen. Ich wiirde in
der 12. Klasse fragen, ob sie ohne weiteres diese Priifungsaufgaben
16sen kénnen:

Es ist gegeben ein schiefer Kegel. Die Achse sei a, der Neigungswinkel
mit der Grundfliche «, Radius . Zu berechnen ist die Hohe des
Kegels und die grofte und kleinste Seitenlinie.

9x2 + 25y2 = 225. Die beiden Koordinaten sind x = 5, y = 2. Zu
suchen ist die Gleichung der Tangente und die Linge der Tan-
gente (7).

Es konnte sein, daf3 sie zeichnerisch 16sen miiten: Es ist der geo-
metrische Ort aller Punkte zu suchen, die von einem gegebenen
Punkte und von einer gegebenen Ebene gleichweit abstehen.

Dann dies: Es ist die Schattenfigur einer durch einen Kreis begrenz-
ten Ebene auf einem Kegel zu suchen.

Dann: Wiirden die Schiiler konstruieren kénnen eine Zykloide?

Es ist doch notwendig, daf3 die Kinder sich gewdhnen, deutsche
Aufsitze zu machen. Es konnte der Lehrstoff selbst verwendet wer-
den zu Aufsitzen.

X.: Mir scheint, daB man den Kindern etwas von der Technik eines Aufsatzes
sagen mulf.

Dr. Steiner: An den Fehlern zeigen, wie es sein soll, auch stilistisch.
Das theoretische Auseinandersetzen von Dispositionen wiirde ich
nicht machen. Das kann zum Verderben fiihren, wenn die Kinder
schlechte deutsche Aufsitze liefern.

X.: Die Interpunktion ist nicht in Ordnung.

Dr. Steiner: Sie werden nicht leicht eine verniinftige Methodik fin-
den, das den Kindern beizubringen. Diese Frage miissen wir pidago-
gisch untersuchen. Dazu gehért die Voraussetzung der Interpunk-
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tion iiberhaupt. Diese Frage ist etwas, was wir pidagogisch behan-
deln miissen. Fiir die nichste Konferenz muf ich das vorbereiten. Es
scheint keine naturgemife Methode zu geben, die Interpunktion zu
rechtfertigen. Unsere deutsche Interpunktion ist auf Grundlage der
lateinischen entstanden und sehr pedantisch. Das Lateinische hat
eine logische Interpunktion. Im mittelalterlichen Latein entsteht sie,
beim Ubergang ins Mittelalter. Im klassischen Latein gab es keine.
,,Jm Reich der Interpunktionen” von Morgenstern. Interpunktion
ist etwas, was in gewissen Jahren nicht zu verstehen ist, weil es ganz
intellektualistisch ist. Das Komma vor ,,und” ist erst nach vierzehn
Jahren zu verstehen; dann aber begreifen die Kinder es ohne weite-
res. DaB} es in diesen Dingen keine héhere Ratio gibt, das zeigt das
Buch von Herman Grimm. Man kann nicht sagen, da8 es falsch ist.
Lesen Sie Herman Grimms Raphael-Buch, den Anfang. Er setzt
immer gleich einen Punkt. Lesen Sie auch einen Aufsatz, in dem ihm
ein Schulmeister die Fehler korrigiert hat. Grimm hat darauf geant-
wortet. Das ist eine sehr interessante Auseinandersetzung. Im Bande
Essays, der der letzte ist: ,,Aus den letzten zehn Jahren.” Lehrreich
ist es auch, einen faksimilierten Brief von Goethe sich in die Hand zu
nehmen. Goethe konnte keine Interpunktion.

Es wird gefragt, wegen des Zusammensetzens von Buben und Midchen.

Dr. Steiner: Es ist besser, wenn solche Abneigungen bestehen, dem
Rechnung zu tragen.

Ein Lehrer der Mittelklassen fragt wegen Rundschrift.
Dr. Steiner: Rundschrift kann man machen.

Es war eine Klasse geteilt worden, und der neue Klassenlehrer meinte, er habe
fast alle die schlechten Schiiler bekommen.

Dr. Steiner: Ich verstehe nicht recht, wie diese Meinung entstehen
kénnte. Warum trennen wir nicht so, wie es sein mii3te, damit cs
unmdglich wird, eine solche Interpretation zu haben? Esist gar kein
Grund, anders zu trennen als nach dem Alphabet. Das ist besser, als
wenn man in eine Klasse die Besseren nimmt und in die andere die
Schlechteren.

Ein Turnlehrer: Der C.H. will nicht turnen und nicht Eurythmie machen
wegen seiner inneren Entwicklung,

Dr. Steiner: Wenn der kleine H. diese Sache anfingt, dann ist das der
Weg, so zu werden wie sein dlterer Bruder. Er muB3 bewogen werden,
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den Unterricht vollsténdig mitzumachen. Das ist Faxerei! Wenn man
ihm nachgibt, wird er ebenso wie sein Bruder. Es geht nicht, daB ein
Schiiler chne wahren Grund nicht alle Stunden mitmacht.

Turnlehrer: Die letzten zwei Klassen wollen an das Turnen nicht heran. Sie
kommen so in die Stunde herein, daB ich mich peinlich beriihrt fiihle,

Dr. Steiner: Etwas liegt daran, daB die Kinder das Turnen nicht
gehabt haben. Es ist etwas, wovon sie nicht wissen, warum sie es jetzt
haben sollen. Das wird auch nicht zu iiberwinden sein. Das ist ein
Fehler in den Einrichtungen der Waldorfschule gewesen; da wird
immer etwas zuriickbleiben.

Dagegen wire es schon méglich, daB wir etwas tun, worauf wir schon
vor einigen Jahren Wert gelegt haben — Herr Baumann ist ja damals
zum Disziplin- und Anstandslehrer avanciert —, dafl wir etwas
Riicksicht nehmen wiirden auf die Umgangsformen. Da fehlt es in
den hdheren Klassen. Sobald man dies pedantisch macht — es
braucht nicht pedantisch zu sein —, wird es ungemiitlich, gerade fiir
diese Jungen etwas ungemiitlich. Es muf} die Form mit Form getrie-
ben werden! Und zwar mit einem gewissen Humor! Das ist eine
Sache, die ich noch nicht geniigend beriicksichtigt finde, da mehr
Humor hineinkommt. Nicht SpaBigkeit, aber daf eine humorvolle
Handhabung in die ganze Schulfiihrung hineinkime. Es ist doch so,
daf} unsere Freunde zu wenig aus sich herausgehen.

Es ist schon richtig, da das vorhanden ist, der Waldorfschul-Geist;
der ist da. Aber auf der anderen Seite ist es so, dafl man die innere
Uberwindung des Menschen durch die Anthroposophie . . . Anthro-
posophie ist selbst ein Mensch, aber keine Vielheit, sondern in jedem
ein anderer Mensch. Nun kann man ganz aus sich heraus durch die
Anthroposophie. Da kénnte noch manches geschehen. Da8 nicht der
Herr X. in der Klasse steht oder das Friulein Y., sondern die durch
Anthroposophie umgewandelten X. und Y. Es kdonnten ebensogut
auch andere Namen genannt werden. Diese Emanzipation vom Geist
der Schwere muf3 weitergehen. Der Geist der Schwere herrscht noch
etwas in den Klassen. Der muf} heraus! Ernst ist richtig, aber nicht
der philistrése. Der philistrose Ernst muf3 heraus aus den Menschen!
Das Uberwinden des Menschen durch sein hoheres Ich, das ist das-
jenige, was wir haben miissen, um erst dahin zu kommen, daB die
Kinder uns nicht damit kommen, daB wir kein Recht haben, ihnen
(iber ihr Benehmen) etwas zu sagen. Die Lehrer miissen sich gegen-
seitig abschleifen. Sie diirfen sich nicht gehen lassen, so daf der eine
alles durchgehen liBt und der andere fortwihrend ermahnt. Beim X.
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kénnen Sie sicher die Hinde in den Hosentaschen haben, beim Z.
aber nicht. Das stimmt nicht zusammen. Es muB Stil in der Schule
sein, der zusammenfassend wirkt, der im Zusammenwirken auch
zustande kommt. So etwas kénnte auch Gegenstand der Konferenz
sein, die Sie ohne mich haben.

Es wird iiber das Benehmen eines der gréBeren Midchen berichtet.

Dr. Steiner: Das Midchen sagt Thnen: Gottseidank! Sie wird wohl
am Nachmittag einen Tee gehabt haben; da kann ich mir gut vorstel-
len, daB sie nicht turnen will. Das liegt nicht am Turnen. Man muf
sich iiber die Ungezogenheiten der Kinder hinwegsetzen. Der X.
wiirde es von dem Midchen genial finden, Sie finden es ungezogen.
Es ist aber auch so oft schon vorgekommen, dafl andere Lehrer nicht
die mindeste Agriertheit gezeigt haben. Das verstehen die Kinder
nicht. Wir miissen’ mit Humor auf Formen etwas geben. Gute
menschliche Formen sind etwas, was auf die moralische Verfassung
EinfluB hat, was sich in der spiteren Entwickelung in das Moralische
hinein auswirkt. Es strahlt zuriick. Es braucht nicht Kastenform zu
sein.

Da miiiten wir achtgeben auf das Uberwinden des einzelnen Momen-
tes, auf das Uberwinden des Menschen durch sein héheres Selbst. Je
mehr wir entlastet werden, desto mehr wird es méglich sein. In
Norwegen haben die Lehrer dreifig Stunden. Wir kommen heuer
dazu, dal einzelne unter zwanzig Stunden haben. Je weniger Stun-
den einer hat, desto mehr kann er sich vorbereiten; auch in der Weise,
daB die individuellen Eigenheiten ausgeloscht werden. Nicht unsere
Individualititen sollen wir ausldschen, sondern unsere individuellen
Eigenheiten. Gehenlassen sollte man sich gar nicht. Auf keinen Fall
darf der Lehrer sich gehenlassen.

Der Turnlehrer: Soll der P. I. turnen?

Dr. Steiner: Er soll turnen und auch etwas Heileurythmie machen.
Alle moglichen konsonantischen Dinge, in nicht zu kurzen Zeit-
raumen. Es nicht sehr lang machen, aber alles durch. Er ist eigentlich
innerlich organisch verkriippelt.

Es wird gefragt wegen eines Schiilers der oberen Klassen, der sehr leise sprach.

Dr. Steiner: Es wire gut, wenn man ihn memorieren liit. Streng
darauf sehen, daBl er auswendig lernt, aber mdéglichst dichterisch
geformte Sprache, oder sonst irgendwie geformte Sprache.
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Es wird gefragt nach dem Gartenbauunterricht in den obersten Klassen.

Dr. Steiner: Gartenbau machen wir nur bis zur 10. Klasse. Die ober-
sten Klassen sollte man aus dem Gartenbau herauslassen. Pfropfen
wiirden die Kinder gerne machen. Wenn sie ins Mysterium des Pfrop-
fens eingefiihrt wiirden, werden sie es gerne machen.

Der Schularzt berichtet: Hundertsiebzig Kinder haben das Unterernihrungs-
mittel genommen. Hundertzwanzig habe ich untersucht. Die meisten sehen
besser aus. Achtzig haben ein bis zwei Kilogramm zugenommen.

Dr. Steiner: Fiir die kurze Zeit ist das nicht schlecht.

Der Schularzt stellt eine Frage nach Lungentuberkulose.

Dr. Steiner: Bei Kindern mit Lungentuberkulose ist meist auch der
Darm infiziert. Deswegen mufl man bei Lungenaffektionen unter-
suchen, ob hier nicht auch Darmtuberkulose im Anzuge ist, weil
Darmtuberkulose nicht allein (?) kommt in diesem zarten Alter. Da
wird man am besten vom Darm aus kurieren.

Bei Darmtuberkulose und Bauchspeicheldriisen-Tuberkulose: Den
Saft einer halben Zitrone nehmen auf ein Wasserglas Wasser und
damit Priefnitzumschlige machen um den Unterleib iiber Nacht.
Auch die Anti-Tuberkulosemittel I und II. Méglichst warme Sachen
essen, moglichst kein tierisches Fett. Warme Eier, warme Getrinke,
zum Beispiel warme Limonade; mdglichst warm.

Der Schularzt: In der Beurteilung der Kinder nach GroBk&épfen und Klein-
kopfen gibt es Schwierigkeiten.

Dr. Steiner: Sie werden noch stark eingehen miissen auf den wirk-
lichen Sachverhalt. Es verbergen sich so viele Dinge. Es kommt vor,
daB sich das bei einem Kind erst spiter zeigt.

Jetzt hitte ich gerne von den ersten Klassen gehort. Schnappen sie
ein, die Kinder? Die Psychologie der ersten Klasse miissen wir klas-
senweise aufwirts verfolgen. Jede Klasse ist eine Individualitit.
Diese beiden ersten Klassen sind interessante Individualititen.

X.: Die Kleinen sind originell. Sie sind wie Mehlsicke und doch originell.

Dr. Steiner: Sie miissen sich klar werden, daB die Briillerei nur
scheinbar ist. Sie miissen den Eifer nur herausfinden.

Es wird gefragt, ob man den Kindern die Linkshindigkeit abgewShnen soll.

Dr. Steiner: In der Regel, ja! Man kann linkshindige Kinder in jun-
gem Alter, etwa vor dem neunten Jahr, noch in allem SchulmiRigen
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an Rechtshindigkeit gewdhnen. Es wiirde nur richtig sein, das nicht
zu machen, wenn es schidlich wirken kénnte, was in wenig Fillen
der Fall sein wird. Die Kinder sind keine Summe, sondern eine kom-
plizierte Potenz. Wenn man bei den Kindern Symmetrie zwischen
rechts und links herbeifiihren will und beide Hinde gleichmiBig iibt,
kann dasin spiterem Alter zu Schwachsinnigkeit fithren.

Das Phinomen der Linkshindigkeit ist ein ausgesprochen karmi-
sches Phinomen, und ist in bezug auf das Karma ein Phinomen der
karmischen Schwiche. Wenn ich ein Beispiel nehmen soll: Ein
Mensch, der im vorhergehenden Leben sich iiberarbeitet hat, so dafl
er sich iibernommen hat, nicht nur physisch oder intellektuell in der
Arbeit, sondern iiberhaupt geistig oder seelisch oder im Gemiit, und
der dann dadurch in einem darauffolgenden Leben mit einer starken
Schwiche kommt, der ist nicht imstande — der Teil des Menschen im
neuen Leben, der aus dem Leben zwischen Tod und neuer Geburt
stammt, ist besonders im unteren Menschen konzentriert; der aus
dem vorigen Leben stammende mehr im Kopfteil —, diese karmische
Schwiche, die jetzt im unteren Menschen ist, zu iiberwinden. Da-
durch wird das, was sich sonst stark ausbildet, das wird schwach, und
dafiir werden als Ersatz das linke Bein und die linke Hand besonders
engagiert und zur Hilfe genommen. Das Vorherrschen der linken
Hand fiihrt dazu, daB statt der linken jetzt die rechte Stirnwindung
des Gehirns in der Sprache bemiiht wird.

Gibt man dem zu sehr nach, so bleibt diese Schwiche vielleicht auch
fiir das spiter folgende, also dritte Erdenleben zuriick. Gibt man dem
nicht nach, so gleicht sich die Schwiche aus.

Hilt man das Kind an, alles rechts und links gleich gut auszufiihren,
Schreiben, Zeichnen, Arbeiten, so wird der innere Mensch so neu-
tralisiert, da das Ich und der Astralleib so herausgehoben werden,
daB der Mensch ganz schlapp wird im spiteren Leben. Der Atherleib
ist ohnehin links stirker als rechts, der Astralleib ist rechts stirker
entwickelt als links. Das darf man nicht umgehen, darauf mufl man
Riicksicht nehmen. Es darf kein mechanischer Ausgleich versucht
werden. Es ist das Dilettantischste, was geschehen kann, wenn man
anstrebt, daf mit beiden Hinden gleichmaBig gearbeitet werden soll.
Das Streben nach gleichmiBiger Ausbildung beider Hinde, das ist
zusammenhingend mit der heutigen vélligen Unkenntnis vom Wesen
des Menschen.

Es wird gesprochen iiber eine Schiilerin; sie muf geimpft werden; sie hat eine

Grippe durchgemacht.
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Dr. Steiner: Das ist eine Lihmung des Sensoriums unter dem Vier-
hiigelkérper. Die Sache ist nicht leicht.

Ein Kind im schulpflichtigen Alter muB etwa acht bis neun Stunden
schlafen. Das mufl man individuell behandeln. Ich habe andeuten
wollen, wie ein Kind, welches zuwenig schlift, musikalisch ungenii-
gend empfinden wird. Ein Kind, das zuviel schlift, wird sich schwach
erweisen fiir alle die Dinge, die ein mehr plastisches Vorstellen erfor-
dern.

Daran erkennt man die Schidigung des zu lange oder zu kurz Schla-
fens; die zuviel schlafen, sind wenig befihigt, sich in Formenhaftes,
Plastisches hineinzufinden, zum Beispiel in Geometrie. Die zuwenig
schlafen, werden schwach sein im ErfPassen des Musikalischen und in
der Geschichtsauffassung.

X.:.

Dr. Steiner: Der B. B. ist ein periodischer Flegel. Er wird Zeiten
haben, wo es besser ist, und Zeiten, wo es schlechter ist. Um ganz
verniinftig zu werden, wird es mehrere Jahre brauchen,
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Dr. Steiner: Was mir jetzt Sorge macht in bezug auf die Schule, das
sind Dinge, die wirklich so sind, daf3 es mir durch den Kopf gegangen
ist, dafl ich eigentlich nichste Woche zwei Tage hier werde zubringen
miissen. Es sind zweierlei Dinge, die natiirlich besprochen werden
miissen. Aber heute kdnnen wir nichts anderes tun, als uns auf die
nichsten Sorgen einlassen.

Nun nicht wahr, gewif alle diese Punkte, die wir gestern angefiihrt
haben, die sind wichtige Punkte. Aber heute ist erstens die Inter-
punktionsfrage, die mir viel Sorge macht nach dem, was ich heute
morgen in den verschiedenen Klassen gesehen habe. Und das zweite,
was wir vor allen Dingen werden 16sen miissen, das ist eine gewisse
Verwilderung der Schule, die wirklich nicht leicht genommen wer-
den darf.

Gehen wir von diesem bestimmten Punkte aus. Nehmen wir die
Klasse 9b, um sie als Ausgangspunkt zu betrachten. Ich kenne die
Dinge aus den Schilderungen der Lehrkrifte. Heute morgen war die
9b anstindig. Sie haben mir nur Sorge gemacht durch die Art, wie sie
schreiben. Das kann nicht so bleiben.

Aber nicht wahr, die moralische Verwilderung, da wiirde ich Sie
bitten, daB diejenigen, die iiber diese moralische Verwilderung zu
klagen haben, diese Klagen objektiv vorbringen wiirden.

Mehrere Lehrer berichten iiber die Klasse und iiber die besonders schwierigen
Schiiler: F. R., T. L., D. M., K. F. und J. L. Man konnte versuchen, was man
wollte, es war in ihrer Respektlosigkeit dem Groien in der Kunst gegeniiber nie

mdglich, eine ehrfiirchtige Stimmung zu erzeugen. T. R. hat die Buben auf-
gewiegelt und angestiftet zu einer Pogromstimmung. Sie haben auch die Tiiren
des Lehrer-WC mit obszénen Dingen beschmiert.

Dr. Steiner: Zunichst méchte ich sagen, der F. R. leidet an Verfol-
gungswahn und ist aulerdem ein ausgesprochener Frauenhasser. Der
T. L. scheint ein etwas schwachsinniger Bursche zu sein. D. M. ist
schwachsinnig, ebenso K. F. Esliegen Psychopathien vor. Und dieses
Frauenhassertum vom F. R. wirkt auf andere ab. Das ist schon der
Fall. Nun wire es natiirlich namentlich interessant, ob nicht ein
groBer Teil seiner Ungezogenheiten mit diesem Kapitel zusammen-
hingen. Die Ungezogenheiten, die ich kennengelernt habe, kommen
aus dieser Ecke heraus.

Kein leichter Fall! F. R. ist jener Knabe, der zuerst in der 4. Klasse
war als eine Art verpriigelter Junge, von Haus aus. Dazu kam, daf3 er
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sich in der 4. Klasse auBerordentlich schlecht behandelt fithlte von
der Lehrerin, und manche Dinge, die er vorgebracht hat, nahmen in
der Phantasie besondere Firbungen an. Die Dinge, die er vorbrachte,
schienen mir so, dal er auf die Lehrerin einen unsympathischen
Eindruck gemacht hat, und daB sie ihn auszankte. Und nun hat er
sich subjektiverweise berechtigt geglaubt zu denken, die Lehrerin
hitte in der Klasse ihre Lieblinge, und er sei der Schlimmste, er sei
zuriickgesetzt. Und nun war es dazumal zu einer kleinen Krisis
gekommen, namentlich weil die Lehrerin nicht stramm dabeigeblie-
ben ist. Sie hat mancherlei dezidiert zugeben miissen. Der Junge ist in
der 4. Klasse nicht entsprechend behandelt worden, so daB keine
Méaglichkeit vorlag, als zu bitten, ihn in die 5. Klasse zu nehmen. Wir
haben uns dazumal Sorgen dariiber gemacht. Aber nun hatten Sie ihn
von einem bestimmten Zeitpunkt ab. Wie war es denn?

X.: Ich habe in der 5. Klasse keine Schwierigkeiten gehabt. Er hat einen star-
ken Eindruck bekommen.

Dr. Steiner: Dieser Eindruck beruht darauf, daB der Junge damals —
er war vier Jahre jiinger — den Eindruck bekommen hat, es gibt noch
eine Gerechtigkeit. Es mag spiter nachgelassen haben, aber damals
hat er den Eindruck bekommen. Er hat gefunden, alle Welt ist unge-
recht, aber es gibt noch eine Gerechtigkeit. Nun ist er Psychopath.
Nun, nicht wahr, seither kommt mir vor, da3 der Junge — was soll
man machen, der Junge ist nur zu behandeln, wenn er Vertrauen hat
zu irgend jemand. Es mag von seiten der Lehrer berechtigt sein, aber
was er verloren haben muB, das ist das Vertrauen. Er muB3 das Ver-
trauen wieder verloren haben.

Der T. L., das ist ein Junge, welcher, wenn er etwas liest oder hort,
wird er davon besessen. Das ist ein der Besessenheit ausgesetzter
Junge. Er wird vom Guten und Schlechten besessen. Er wird von
etwas, was dramatisch an ihn herantritt, besessen und redet aus der
Besessenheit heraus. Wenn er gescheit zu Thnen geredet hat, hat er
aus der Besessenheit heraus gescheit geredet. Es ist schon eine rechte
Misere.

Brav ist der K. F. auch nicht. Der ist nicht blo8 Verfiihrter, der hat
auch schon Initiative in sich zur nicht ganz Bravheit. Der muf eine
starke Hand fithlen. Es ist nicht leicht, denn sehen Sie, wir sind nicht
in der Lage, die Dinge anders als mit groler Energie zu behandeln.
Nun ist auch noch das zu beriicksichtigen. Wenn Sie bei F. R. in der
9. Klasse voraussetzen, daB er jemals einen ordentlichen Aufsatz
tiber Raffael und Griinewald machen wiirde, dann werden Sie nie
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zurechtkommen. Das wird er in seiner ganzen gegenwirtigen Inkar-
nation nicht machen. Das kann er nicht. Er kann das auch nicht
fassen. Es liegt auBerhalb seines Gesichtskreises. Wenn er nun da ist
und merkt, er kann etwas nicht verstehen, dann verédet er innerlich,
und dann kommen seine schlechten Sifte, die dtherischen schlech-
ten Sifte kommen zum Vorschein und stacheln ihn furchtbar auf.
Und dann wird die Rachsiichtigkeit ausgeldst. Das ist der Refrain
seines Denkens, ungerecht behandelt zu werden.

Ich kann nichts anderes machen, als mit diesen fiinf Buben sprechen.
Das kann die ganze 9b zu einer Unmoglichkeit machen. Nichste
Woche werde ich mit diesen Buben sprechen. Es mufl Ordnung
geschaffen werden. Wir haben keine Méglichkeit, irgendwie etwas
Besonderes zu tun. Alle diese Dinge weisen auf Untergriinde hin.
Man muf3 manche Dinge unterscheiden nur als Symptome. Diese
obszdnen Dinge sind nur Symptom fiir etwas, was er sonst gehabt
hat. Das ging wahrscheinlich aus einer Rache gegen einen Lehrer
hervor.

Ich kannte einmal eine Klasse, da war das Pensum, Briefe schreiben.
Nun hitten Sie sehen sollen, was die Jungen ausgedacht haben, um
die Namensunterschrift zu besorgen. Was fiir Namen sie ausgedacht
haben. Wenn sie sie gelesen haben, die Namen — sie haben immer das
erreicht dadurch, daB sie den Vornamen abgekiirzt haben bis zu den
unmoglichsten Buchstaben —, in dem Augenblick, wo sie den Vor-
namen und Nachnamen zusammen gelesen haben, kamen zynische
Unanstindigkeiten heraus. Die ganze Anstalt hat es gewuBt.

Die Dinge sind kaum serios zu nehmen. Es ist hiufig davon abhingig,
wie man lacht dabei. Sie werden sich noch angewdhnen miissen,
dabei zu lachen. Wenn Sie sich dabei drgern — fiinfzehnjihrige
Buben, das ist eine besondere Rasse von Menschen. Der Fall muf
weiter behandelt werden.

Ein schwieriger Punkt fiir diese Kinder sind die Ubergangsjahre. Da
kommt man darauf, da etwas geschehen muf. Es ist zuwenig
Schlagkraft und StoBkraft in dem Deutschunterricht im 8. und
9. Schuljahr. Das fehlt der Psyche dieser Kinder. Es fehlt, dal
zuwenig Schlagkraft im Deutschunterricht ist. Es mii3te geschehen,
daB in interessanter Weise die Kinder aufmerksam gemacht werden
auf die Gliederung von Sitzen, auf den Stil von Sitzen. Es miiite an
der Aufsatzlehre Stilgefithl entwickelt werden. Das miiite auch
schon im zwolften Jahre beginnen. Ich habe auf entsprechende
Dinge stark hingewiesen im Kurs iiber geschlechtsreif werdende
Kinder. Es miite die Bilderlehre besprochen werden, Tropen,
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Metaphern, Synekdoche, das fehlt, soviel ich jetzt bemerkt habe,
den Kindern vollstindig. Wir kriegen auch nie fertig, da wir Inter-
punktion hineinbringen, wenn sie nicht begriffen haben, was ein
Wort im Stil wert ist.

Es ist fiir sie tatsichlich der Deutschunterricht in Stil- und Aufsatz-
lehre so, daB3 sie nicht reif werden kénnen. Sie wissen heute in der 9b
noch nicht, was ein Satz ist. Sie schreiben so, daf3 sie keine Ahnung
haben, was ein Satz ist. Sie haben kein Gefiihl fiir Stilisierung. Das
muB herein in den Unterricht. Der Deutschunterricht ist nicht ganz
das, was er sein soll, und das hat eine ungeheure Bedeutung fiir die
Entwickelungsjahre der Kinder. Sie mutieren, Knaben wie Midchen,
genauso in bezug auf die innere Stilisierung der Sitze, wie sie du3er-
lich das machen in bezug auf die Sprache. Wenn man das nicht
beriicksichtigt, dann kriegen sie einen innerlichen Defekt.

Das Bedeutsame ist aber dies. Wenn Sie die ganze Waldorfschule
nehmen und fragen, wieviel Prozent der Schiiler in dieser Weise sind,
daB man gegen sie so scharf urteilen mug, so sind es noch lange keine
5 Prozent.

Aber ich méchte Sie auf folgendes aufmerksam machen. In der
Gesellschaft kommt allerlei vor. Neulich kam zu einem Funktionir
ein Herr, der sagte: Ja, ich weiB, IThr habt groB3e Ideen. Die Ideen sind
sehr gut, aber kein Mensch in der Gesellschaft hat den richtigen
Willen. Und das ist aus dem Grunde, weil Ihr in der Gesellschaft nicht
richtig methodisch die Egoisten pflegt. Ich bin das Muster eines
richtigen Egoisten. Ich habe keine Idee, ich méchte diese Idee haben.
Aber ich habe den Willen. Ein paar solche Leute, wie ich bin, und ich
mache Sie darauf aufmerksam, wir waren drei bis vier Schiiler von
meiner Art, aber die ganze Schiilerschaft und Lehrerschaft hat uns
pariert, und zuletzt auch der Schulinspektor.

Drei bis vier konnen eine ganze Klasse dominieren, sogar die Schule.
Die Schule kann deshalb nicht zugrunde gehen.

Es gibt da auch noch andere Dinge, so wie in der 3b. Diese 3b, das ist
jetzt auch eine abscheuliche Klasse. Nun aber, da wire ein Hilfs-
mittel, das helfen wiirde, wenn man zwei Jungen herausnehmen und
in die Hilfsklasse stecken wiirde. Die Hilfsklasse miissen wir einrich-
ten nicht nur fiir diejenigen, die an intellektueller Schwachsinnigkeit
leiden, sondern auch fir die, die moralisch Psychopathen sind. Das
wiirde fiir die Klasse 3b heilsam sein. Diese beiden Jungen, der K. E.
und der R. B., die sollen gleich in die Hilfsklasse. Die stecken die
ganze Klasse an. Die Klasse wiirde nicht so schlimm sein, aber da sind
diese zwei Jungen; solange die darinnen sein werden, wird die ganze
Klasse nichts anfangen kénnen.
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Dr. Steiner: Wir werden zu sprechen haben iiber die leidigen ange-
klagten Klassen. Ich konnte die Kinder der 9. Klasse noch nicht
anschauen. Das, was ich mit den Kindern zu sprechen haben werde,
muf} in Harmonie stehen mit den Lehrern. Das wire heute kaum
moglich gewesen, weil ich aus der letzten Konferenz kein deutliches
Bild bekommen habe, worauf die eigentlichen Klagen gehen. Es ist
so schwer zu bemerken, was man den Kindern vorwerfen soll, und da
mufl man furchtbar achtgeben; man kann durch solche Dinge auch
vieles schlechter machen, als es ist. Daher méchte ich bitten, sich
ganz konkret auszudriicken, so daf dann etwas bleibt, was man den
Kindern sagen kann, ohne da3 der Lehrer durch die Antwort der
Kinder zu kurz kommt. Es darf nicht méglich sein, daB die Kinder
antworten kdnnen in einer Weise, wobei der Lehrer zu kurz kommt.
Die Sache ist nicht leicht zu l6sen. Heute sind die Kinder brav gewe-
sen. Im besonderen wiirde ich héren iiber den K. F., was der ausfrif3t.
Im ganzen sind die Kinder brav gewesen. Es gibt auch schwache
Schiiler. Beim F. ist das der Fall, daB er physische Stérungen hat, dafl
er aus physischen Storungen heraus gewisse Dinge macht. Es miissen
solche Dinge da sein, die man den Kindern vorwerfen kann, ohne dafl
sie kommen und sagen, das und das ist geschehen. Man sollte sich
genau verstindigen, wie die Dinge laufen. Heute waren sie bravund
das letzte Mal auch.

Es wird berichtet von der Deputation aus der 9. Klasse gegen F. R, den sie
hinaus haben wollen. G. T. war der Sprecher.

Dr. Steiner: Es kann eine Rankiine dabei mitspielen. Nachdem es
bekannt geworden ist, daB durch Aussagen der Schiiler Schiiler her-
ausgeworfen worden sind, ist esleicht moglich, daf sich eine Anzahl
vornimmt, wir werden den herausbeilen. Es ist ein Komplott gewe-
sen, das ein biBchen ausartet. — Nun wird auch gesagt, daB sie in den
anderen Stunden ein Indianergeheul ausfiihren.

Eine Lehrerin berichtet iiber das Kirschensteinspucken.

Dr. Steiner: Diese Dinge, die sind heute so, daB sie nur durch lang-
sames Sichgew6hnen an den Lehrer anders werden konnen. Die wer-
den nicht von heute auf morgen anders. Die Klasse war frither nicht
so, sie hat doch das nicht getan. Da waren die Dinge einfach so, da
einige unaufmerksam waren, durch Schwitzen den Unterricht
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gestort haben. Es wissen nun die Kinder, da Klagen iiber sie gefiihrt
werden. Sie werden aber dies, daB in der Konferenz gesprochen wird,
erst gewahr, wenn ich sie morgen rufe. Vorher wissen sie es nicht.
Warum machen die Kinder in der Eurythmie so ein Geheul? Es muf
die Kinder etwas aufstacheln. Ob das nicht solche Dinge sind, die,
wenn man mit Humor begegnet, am allerbesten zu kurieren wiren?
Der F.R. ist ein schwieriger Junge aus dem Grunde, weil er im
Elternhaus doch recht miRig behandelt wird. Der T. L. ist ein sehr
begabter Junge.

Dann wird ja auch tiber 8a und 8b geklagt. Die Haltung als solche
braucht einen nicht zu wundern; es miiten nicht Kinder sein. Aber
dafl es so stark wihrend des Unterrichts hervortreten soll. Heute
saflen alle wie Duckmaiuser.

Die Kinder diirfen in der 9. Klasse nicht das Gefiihl bekommen, daB3
der Lehrer in einer Sache unsicher ist, daB3 er nicht in einer absoluten
Sicherheit sie lenkt. Dieses Gefiihl diirfen sie nicht bekommen. Von
dem mochte ich abraten, da8 man sagt: ,,Das wei} ich nicht.” Die
Tatsache, dal man sagt, ich wei} es nicht, ist zu vermeiden; gerade
wenn man etwas nicht weil. Furchtbar vermeiden, dafl man es nicht
weifl! Es 148t sich das auch erreichen in einem Alter, wo die Kinder
so kritisch sind. In dem Alter ist es sehr wichtig, da man ihnen nie
mit einer Skepsis begegnet. Man muf die Dinge mit Humor behan-
deln. Ich werde mit den Kindern reden. Nur fiirchte ich, wird es nicht
so giinstig abgehen, sondern innerlich werden sie noch kritischer
werden. Was ich schwierig finde, das ist dies, daB die Kinder den
Eindruck haben werden, sie sind bei mir verklagt worden. Wenn sie
nicht verklagt worden wiren, hitte ich nichts gegen sie. Mit Aus-
nahme dessen, daf sie keine Interpunktion haben, kann man doch
sagen, daf die Kinder im wesentlichen mit dem Unterricht mitgehen.
Das sind also vierzehnjihrige Kinder. Die Dinge, die sie da machen,
sind so, daf sie immerhin eine Konzentration voraussetzen, die sie
fihig sind auszuiiben, so dal also Nichtsnutzigkeiten sekundir sein
kénnen. Sie kénnen nicht primir sein. Durch die Bank machen die
Kinder die fiir ein vierzehnjihriges Kind nicht ganz leicht vorzustel-
lenden Sachen. Das war die 9. Klasse.

Ich werde dann diese verschiedenen jungen Minner sehen vorzu-
nehmen. Aber von der Deputation werde ich nichts wissen. Das ist
der Anfang zu derselben Prozedur, die wir im vorigen Jahr gehabt
haben. Dann werde ich selbst sehen, was ich mit diesen jungen Her-
ren machen kann.

Die 8. Klasse, da habe ich mal hereingesehen. Da méchte ich sagen,
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daB die Notwendigkeit vorliegt, da man die Kinder nicht mit Far-
ben malen 14Bt, wenn sie kein aufgespanntes Zeichenpapier haben.
Sonst wird die Schlampigkeit geférdert. Sie miissen lernen, ihr Zei-
chenpapier selbst ordentlich aufzuspannen mit Gummi. Nur auf dem
bespannten Papier mit Farbe arbeiten! Wenn die Vorbereitungen
hierzu auch Zeit in Anspruch nehmen, das schadet nichts. Die Kin-
der haben doch viel davon, wenn es ordentlich mit ihnen gemacht
wird. Die Kinder in der 8a machen die Dinge viel zu schnell. Sie
malen auch viel zu schnell. Die Hefte schauen so aus, da3 es im Kind
unmdglich Gedanken hervorruft.

Wegen des Schiilers B. B.

Dr. Steiner: Nicht wahr, es ist so, wenn er Zutrauen gewinnt, so wird
es langsam anders werden. Er hat noch eine ganze Reihe von Klassen
vor sich. Wenn er Zutrauen gewinnt, wird es anders werden. Beson-
dere Behandlungsweise? Da miiBte man ihn privat unterrichten. Das
kommt manchmal vor, daB3 er sich auf der einen Seite austobt.

Es wird gefragt wegen Deutsch und Geschichte in der 11. Klasse.

Dr. Steiner: Jetzt gab es eine Art Literaturiibersicht. Sie kdnnen
doch nicht alles fiir die 12. Klasse lassen. Warum fahren Sie nicht
weiter fort? Das kann doch in ein paar Absitzen durchgemacht
werden, was literarisch hineinfallt.

Aber im Geschichtsunterricht ist doch vorgesehen, dafl man wieder
ankniipft. Man muB fiir die Zeit, wo keine geistige Geschichte zu
nehmen ist, versuchen, geschichtlich hiniiberzuleiten. Die 10. Klasse
schlieBt mit der Schlacht von Chironea; in der 11. Klasse muf man
Geschichte des Mittelalters treiben. Sie werden nicht erreichen, da
sich die Jungen ein Verstindnis vom Parzival aneighen, wenn Sie
keinen geschichtlichen Uberbhck geben. Man mufB doch an die Zeit
historisch ankniipfen.

X.: Dann wiirde ich jetzt zu absolvieren haben die mittelalterliche Geschichte?

Dr. Steiner: Eigentlich hitte das geschichtliche Tableau vorausgehen
miissen. Sie haben heute von Friedrich Barbarossa geredet. Sie reden
doch iiber Geschichte des Mittelalters. Im Lehrplan steht sogar, daB
man diese literaturgeschichtlichen Fragen im Zusammenhang mit
einem Geschichtstableau behandeln soll. Es sind auch die literari-
schen Themen da, die historisch zuriickweisen, zum Beispiel das
Alexanderlied des Pfaffen Lamprecht, oder der Trojanische Krieg.
Es sind viele historische Stoffe behandelt in der Periode.
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Was die Hauptsorge jetzt macht, ist, wenn die Kinder mit einer sol-
chen Interpunktion zum Examen kommen, kann es schlimm wer-
den. In der 9b machen sie keine Interpunktion. Das Interpungieren
hingt davon ab, da man in einer anregenden Weise die Gestaltung
des Satzes bespricht. Und das kann sehr gut geschehen im Verlaufe
des Literaturunterrichts.

Nicht wahr, es ist zum Beispiel eine Moglichkeit, dal man, wenn man
von ilterer deutscher Sprachform ausgeht, in fesselnder Weise zeigt,
wie allmihlich durch das rein Lateinischwerden der Schrift, des
Schrifttums, der Relativsatz erst heraufkommt. Der zunichst mufl
die Grundlage abgeben fiir das Studieren des Beistrichs. Man kommt
zu einer anderen Belstrlchlnterpunknon wenn man zunichst den
Kindern beibringt, da8 sie jeden Relativsatz einschlieBen miissen
durch Beistriche. Der Relativsatz 1t sich interessant besprechen,
weil er im dlteren deutschen Sprachschatz nicht enthalten ist. Esist
auch im Dialekt nicht enthalten, und da kann man zuriickgehen auf
das Nibelungenlied und so weiter und kann dies erértern, wie die
Relativsitze hereinkommen und damit die ersten Notwendigkeiten,
diese Sprachlogik in die Sprache hineinzubringen. Denn hat man das,
daB man den Relativsatz in die Beistriche hineingesetzt hat, dann
kommt man von dort dazu, iiberhaupt den Begriff des Satzes genauer
den Kindern zu erkliren. Dann miissen sie lernen, dal jeder Satz
durch irgendwelche Interpunktion abgetrennt ist. Die anderen Dinge
sind nicht so furchtbar wichtig.

Von da geht man iiber zu den an der Sprache entwickelten Ele-
menten des Denkens und bekommt schon den Strichpunkt, der ein
stirkerer Beistrich ist und einen grolen Einschnitt bedeutet. Punkte
setzen sie ja.

Nun ist es in der 9. reichlich Zeit, daB} sie doch eben anfangen. Man
muf} es an der positiven Sprachgestaltung herausarbeiten kénnen,
indem man etwas auf den Sinn eingeht. Das muf} besonders anregend
gemacht werden, dies darf nicht langweilig gemacht werden. Gram-
matik allein langweilt sie am meisten.

Im Sprechen, beim Diktieren, muB3 man bemerklich machen, wie die
Sitze authéren und anfangen. Man mu3 das bemerklich machen,
nicht indem man die Zeichen mitdiktiert, sondern die Kinder haben
sehr viel davon, wenn man sie gewdhnt, daB sie an der Behandlun
des Satzes die Interpunktion lernen. Die Interpunktion diktieren,
das ist eine miBliche Sache. Ich wiirde nicht die Interpunktion dik-
tieren, sondern sie beim Sprechen héren lassen. Es wiire viel schéner,
wenn man etwas anderes machen konnte. Es wire viel schoner, wenn



68 3.7.1923

man kénnte so abteilen — bei der alten deutschen Sprache lBt es
sich so machen, nicht mehr bei der dem Lateinischen nachgebildeten
neuen —, dal man Satz fiir Satz abschreibt. Auf eine Zeile einen
Satz.

Den kiinstlerischen Bau des Satzes kann man schon, ohne pedantisch
zu werden, anregend mit den Kindern besprechen. Man kann ein
Gefiihl dafiir hervorrufen, was ein Satz ist; daB man dem Kinde es
zum BewulBtsein bringt, was ein Satz ist. DaB} also Sitze gestalten
etwas Positives ist, das sollte auch gepflegt werden. Man sollte solche
Sachen machen, da3 man zum Beispiel am Stile Herman Grimms den
gestalteten Satz zéigt, bildartig geformt. Der schreibt doch wirkliche
Sitze. In dem, was man gewohnlich liest, liest man nicht Sitze,
sondern Bandwiirmer; Sitze werden ganz vermift. Ein Gefiihl her-
vorrufen fiir den gestalteten Satz! Herman Grimm schreibt Sitze. Es
miifite ein Unterschied sein zwischen diesem Stil Herman Grimms
und dem, was man sonst liest, zum Beispiel in den gewdhnlichen
Geschichtsbiichern. Das kann so gemacht werden, daf man ein
gewisses Gefiihl fiir den geschlossenen Satz und seine Einschiebsel
hervorruft in der 9. Klasse.

Etwas, was sehr helfen kann, haben wir auch im Lehrplan, eine Art
Poetik. Das fehlt ganz, das wird gar nicht beriicksichtigt. Ich merke,
daB die Kinder nicht ein Gefiihl bekommen, was eine Metapher ist.
Die Kinder missen wissen, was eine Metapher ist, Metonymie und
Synekdoche. Das ist etwas Wunderbares, was sich da ergeben kann.
Das steht im Lehrplan und ist nie gemacht worden. Diese Tropen-
lehre hilft dazu, die Kinder dazu zu kriegen, den Satz zu gestalten.
Wenn sie ins Bild kommen, dann kriegt man die Satzgestaltung her-
aus. An Beispielen erértert man es. Man sagt zum Beispiel, was das
bedeutet: ,,Oh Wasserrose, du blithender Schwan; oh Schwan, du
schwimmende Rose.” Das ist eine Doppelmetapher. Dadurch
bekommt der junge Mensch ein scharfes Gefithl, durch den meta-
phorischen Ausdruck, wo der Satz schlieBt auf kiinstlerische Art.

Es ist gar nicht so unkiinstlerisch, einmal zu versuchen bei guten
Stilisten, statt der Beistriche und Strichpunkte, die Sitze einzurah-
men. Man kann ganz gut Herman Grimmsche Sitze einrahmen mit
rotem Bleistift; einrahmen und dann, wenn einer weniger notwendig
ist fiir den Inhalt, kénnte man ihn zweimal einrahmen, rot und blau.
Dann bekommt man ein hiibsches koloriertes Bild vom kiinstlerisch
gestalteten Satz. Und dann vergleichen Sie solche Sitze mit dem, was
man gewdhnlich schreibt, mit dem Stil von Zeitungen. Auch die
,,Anthroposophie” war frither nicht ausgenommen. Frither war sie
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so-so fortgehend, wie der deutsche Philister schreibt. Jetzt ist sie
besser. '

Dieses mufl ganz entschieden gemacht werden. Und die Interpunk-
tion muB dazu verwendet werden, um den Kindern etwas Gefiihls-
logik beizubringen. Diese Dinge kénnen auch durchaus anregend
sein. Wenn man die Kinder daran gewohnt, daB sie die Relativsitze in
Kommas einschlieBen, ergibt sich alles iibrige von selbst. Man mu8 so
weit gehen, da man begreiflich macht, wie ein Relativsatz im
Grunde genommen ein Adjektiv ist. Man muB sagen:

,,Ein rotes Réslein’’; man macht kein Zeichen.

,»Ein Réslein, rot”’;

nun ist es so, dal man nach Réslein ein anreihendes Komma machen
konnte.

,,Ein Réslein, welches rot ist.”” Es ist ganz klar, es ist ein Adjektiv.

Wenn man das an anregenden Beispielen erértert, so ist es nicht
langweilig. Im Dialekt sagt man: ,,Der Vater, wo schreiben kann.”
Der Relativsatz ist ein Adjektiv. Der Relativsatz als Ganzes ist ein
Adjektiv. Dieser Ausgangspunkt fiir den Relativsatz ist auch fiir die
Fremdsprachen sehr wichtig.

X. erwihnt die Auffassung von Wegener, daf3 der Relativsatz der Form nach
aus dem Fragesatz entstanden ist.

Dr. Steiner: Die Frage kann zugrunde liegen. Jedes Adjektiv ist
eigentlich die Antwort auf eine Frage. Aber: ,Hier sind schéne
Apfel, gib mir welche!” Da ist gar nichts von einer Frage.

Die Sprachforscher sind manchmal drollig. Ich kenne viele Abhand-
lungen iiber das ,,es”, es blitzt, es donnert. Miclosich hat lange
Abhandlungen geschrieben iiber das ,,es”. Das deutsche ,,es” ist
nichts anderes als das — was interessant wiirde —, was die Verkiir-
zungsform ist fiir Zeus. Es ist dieselbe Bedeutung da wie Zeus, der
Gott; Zeus blitzt, Zeus donnert. Es ist eine Verkiimmerungsform.
Viele deutsche Worter miissen bis zum Griechischen zuriickgeleitet
werden. Dieses deutsche Wortchen ,,es” = Zeus. Englisch ,,it” miiite
auch gesucht werden. Es bezieht sich auf das tatsichlich zugrunde
liegende Géttlich-Geistige. Wegener wollte doch hoffentlich nicht
beschreiben, dal der Relativsatz ein Fragesatz ist.

Dann wollen wir es so machen, vom Relativsatz ausgehen. Vonda zu
den Sitzen, die Verkiirzungen sind und Bestimmungen von adjekti-
vischer Natur. Und dann dasjenige, was stark herausgehoben werden
muB, iibergehend zum Strichpunkt. Den Punkt lediglich durch die
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Betonung oder Pause erreichen. Doppelpunkt, dafiir ist leicht ein
Gefiihl hervorzurufen. Der Doppelpunkt steht fiir etwas, was man
nicht sagt. Statt da man sagt ,,das Folgende”, oder statt da man
immer die langwierigen Relativsitze sagt, macht man einen Doppel-
punkt. Man driickt es aber im Ton der Sprache aus. Wie jener Schiiler,
der Tiere nennen sollte. Tiere sind: der Léwe, die Gans, der Hund,
der Bolsche. — Der Lehrer fragt, was das ist, der Bolsche? — Auf
dem Buch steht doch, Bolsche, das Urtier.

Der Schularzt spricht iiber besondere medizinische Fille.

Dr. Steiner: Das Midchen L. K. in der 1. Klasse, da wird irgendeine
recht schlimme Verwickelung da sein mit dem ganzen Inneren. Da
wird auch nicht viel zu machen sein. Das sind diese Fille, die immer
hiufiger vorkommen, daB3 Kinder geboren werden und Menschen-
formen da sind, die eigentlich in bezug auf das hochste Ich keine
Menschen sind, sondern die ausgefiillt sind mit nicht der Menschen-
klasse angehorigen Wesenheiten. Seit den neunziger Jahren schon
kommen sehr viele ichlose Menschen vor, wo keine Reinkarnation
vorliegt, sondern wo die Menschenform ausgefiillt wird von einer Art
Naturdimon. Es gehen schon eine ganze Anzahl alte Leute herum,
die eigentlich nicht Menschen sind, sondern naturgeistige Wesen und
Menschen nur in bezug auf ihre Gestalt. Man kann nicht eine
Dimonenschule errichten.

X.: Wie ist das moglich?

Dr. Steiner: An sich ist nicht ausgeschlossen, dal im Kosmos ein
Rechenfehler geschieht. Essind doch lange fiireinander determiniert
die hinuntersteigenden Individualititen. Es geschehen auch Genera-
tionen, fiir die keine Individualitit Lust hat hinunterzukommen und
sich mit der Leiblichkeit zu verbinden, oder die sie auch gleich am
Anfang verlassen. Da treten dann andere Individuen ein, die nicht
recht passen. Aber dies ist wirklich jetzt sehr hiufig, daB ichlose
Menschen herumgehen, die eigentlich keine Menschen sind, die nur
menschliche Gestalt haben, naturgeistihnliche Wesen, was man
nicht erkennt, weil sie in menschlicher Gestalt herumgehen. Sie
unterscheiden sich auch sehr wesentlich von den Menschen in bezug
auf alles Geistige. Sie kénnen es zum Beispiel nie zu einem Gedicht-
nis bringen in den Dingen, die Sitze sind. Sie haben eigentlich nur
Wortgedichtnis, kein Satzgedichtnis.

Die Ritsel des Lebens sind nicht so einfach. Wenn eine solche Wesen-
heit durch den Tod geht, dann geht sie zuriick in die Natur, woher sie
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gekommen ist. Der Leichnam zerfillt; eine richtige Auflésung des
Atherleibes ist nicht da, und das Naturwesen geht in die Natur zu-
riick.

Es konnte sein, daB irgendwie automatisch etwas geschehen kénnte.
Der ganze Apparat des menschlichen Organismus ist da. Man kann
unter Umstinden in den Gehirnautomatismen eine Pseudomoral
ziichten.

Man redet sehr ungern iiber diese Dinge, nachdem wir ohnedies viel-
fach gegnerisch angefallen werden. Denken Sie, was die Leute sagen,
wenn sie horen, hier wird erklirt, dafi es Menschen gibt, die keine
Menschen sind. Aber es sind Tatsachen. Wir wiirden auch nicht sol-
chen Niedergang der Kultur haben, wenn ein starkes Gefithl dafiir
vorhanden wire, daB manche Leute herumgehen, die gerade da-
durch, daf sie riicksichtslos sind, etwas werden, daf3 die keine Men-
schen sind, sondern Dimonen in Menschengestalt.

Aber wir wollen das nicht in die Welt hinausposaunen. Die Gegner-
schaft ist so schon grofl genug. Solche Dinge schockieren die Men-
schen furchtbar. Es hat einen furchtbaren Schock hervorgerufen, als
ich gendtigt war zu sagen, daf} ein ganz beriihmter Universititspro-
fessor, der einen grofen Ruf hat, daB der, nach einem sehr kurzen
Leben zwischen Tod und neuer Geburt, ein wiederverkorperter
Neger war, ein Forscher.

Aber diese Dinge wollen wir nicht der Welt verkiinden.

Besprechung Dr. Steiners mit dem Verwaltungsrat,
Donnerstag, 5. Juli 1923

Dr. Steiner berichtet iiber das Gesprich mit den Schiilern der Klasse
9b: Es sind Prachtjungen! T. L. ist der Sprecher, auch K. F. Sie
halten sich nicht fir Engel, erkennen ihre Schandtaten an. Uniiber-
legter Ubermut. F. R. hatte den Aufsatz nicht schreiben kdnnen,
weil er nicht geniigend gewuBt hatte. Sie wollen kameradschaftlich
sein. Sie wollen nun fiir einen ordentlichen Ton sorgen.

In den Jungen steckt viel Vernunft, die nicht herausgeholt ist.



Konferenz vom Donnerstag 12. Juli 1923, 20 Uhr

Dr. Steiner: Als erstes mdchte ich zuriickkommen auf die Ange-
legenheit der 9b; obwohl ich schon kurz dariiber gesprochen habe,
moéchte ich noch einmal zuriickkommen, weil die Sache doch eine
prinzipielle Bedeutung hat. Zunichst mochte ich bemerken, dafl es
durchaus so verlaufen ist, die Besprechung mit den Knaben, da8 ich
nun heute sehr gerne héren wiirde, was das im Benehmen der jungen
Burschen fiir eine Konsequenz gehabt hat. Aber gezeigt hat diese
Unterredung doch, dafl eben vorhanden ist bei diesen Knaben das-
jenige, was zu erwarten ist fiir dieses Lebensalter, ein sehr starkes
Entwickeln intellektueller Krifte. Diese intellektuellen Krifte kom-
men mit der Geschlechtsreife zum Vorschein. Bei Knaben gerade in
der Weise, da3 vielfach im UnterbewuBtsein eine gewisse Sehnsucht
besteht, die Verstandeskraft an irgend etwas zu iiben. Nun ist es
natiirlich, daB die Jungen durch sich selbst nur darauf kommen
kénnen, diese Verstandeskraft an riipelhaften Sachen zu iiben. Sol-
len sie das nicht tun, so miissen sie auf andere Dinge hingelenkt
werden. Bei diesen fiinf Jungen, am wenigsten bei K. F., ist ein Quell
von Intelligenz in iibersprudelnder Weise wirklich vorhanden, und
das will heraus.

Nun muf} in diesem Alter in der Weise, wie ich es in einigen Vortri-
gen angedeutet habe, das in die ganze pidagogisch-didaktische Titig-
keit hiniibergeleitet werden. Die Jungen miissen dazu kommen,
Interesse zu fassen an etwas, an dem sie ihren Intellekt verbrauchen
konnen. Sonst bleibt er unverbraucht und lebt sich in solchen Din-
gen aus, wie er sich ausgelebt hat. Es ist vor allen Dingen darauf zu
sehen, daB man die Jungen mit etwas beschiftigt im Verlaufe des
Unterrichts, woran sie ihren Verstand geradezu so iiben kénnen, daf3
dieser Verstand in Spannung kommt und dann Lésungen erlebt. Das
kann man in jeden Vortrag einflechten. Man kann die Fragen so
stellen, dafi sie zu Spannungen fithren, und Lésungen erleben lassen.
Das bloRe Zuhoren ist gerade in diesem Lebensalter etwas, was in
nicht giinstiger Weise auf sie wirkt. Es ist ganz zweifellos, da3 zuwei-
len zu stark in der 9b-Klasse auf das bloRe Zuhdren gerechnet wor-
den ist. Sobald die Jungen beschiftigt sind, sind sie ordentlich. Wenn
sie blo3 zuhéren sollen, so erlahmt, weil ihr Verstand stagniert (?),
ihre innere Kraft.

Wohltuend konnte einem auffallen, daB sie nicht aus Frechheit, son-
dern aus richtiger menschlicher Haltung heraus nichts geleugnet



12.7.1923 73

haben. Noch mehr konnte auffallen, daB sie nichts beschénigt
haben, daf sie iiberzeugt waren davon, daf sie Nichtsnutzigkeiten
begangen haben, dal es unerhért ist, dafl man so etwas nicht tut. Sie
zeigten eine wiirdige menschliche Haltung, indem sie zum Beispiel
sogar das lieferten, daB der T. L., der sich in selbstverstindlicher
Weise zum Sprecher gemacht hat, gleich seine Rede damit einleitete,
daB er sagte, er hitte kein Recht iiber die Sache zu sprechen, denn er
sei derjenige, der am allerunanstindigsten gewesen wire. Aber da es
so komme, wolle er sprechen. Er sprach sehr verniinftig. Es sind
eigentlich doch prichtige Jungens, auch der F. R. Und in bezug auf
Selbsterkenntnis kénnte mancher Erwachsene von ihnen etwas ler-
nen. Sie beschonigten nichts. Sie waren davon iiberzeugt, daB es ein
groBes Unrecht war, daf sie die Klosetts beschrieben. Da ist etwas,
was sie aufstachelt. Alle anderen Klosetts sind angeschmiert, und da
war eins noch leer, und da sehen sie nicht ein, warum das nicht auch
verziert sein sollte. Wenn dieser Gedanke einer latenten Intelligenz
herauskommt, dann dringt diese latente Intelligenz das hervor, dafl
sie leere Flichen beschmiert wie die anderen. Dann ist da eine
gewisse Stimmung, die nicht einmal eine nichtsnutzige Stimmung zu
nennen ist, die ist dadurch eingerissen.

Sie haben gesagt, unter den anderen Erlissen steht die Unterschrift
der Schulverwaltung. Nun haben sie da etwas aufgeschrieben und
haben gefunden, da muB auch diese Unterschrift stehen, weil sie
unter allen anderen Dingen steht. Aus all diesem sieht man, es ist sehr
stilvoll. In den Jungen lebt das wie eine Art Besessenheit. Sie haben
Katzenjammer dariiber. Das alles sind Stimmungen, auf die man
eingehen muB}. Dazu braucht man Humor, sonst kriegen einen die
Jungen unter.

Nun, nicht wahr, ist die Sache so: die Jungen suchen die eigentliche
Ursache in der AuBlerung eines Lehrers in der 9a-Klasse, daB die
9b-Klasse eine nichtsnutzige ist. Da sagten sie, wenn der herein-
kommt in unsere Klasse, wo er das noch gar nicht wissen konnte,
dann soll er auch wissen, wie das ist. — Das ist sehr intelligent. Sie
sind von einem gewissen Wahrheitsgefiihl erfiillt. Unintelligent sind
die Jungen nicht. Und wenn man die Intelligenz auf die richtigen
Bahnen leitet, ist es ganz zweifellos, dal man recht viel erreichen
kann. Sie sind eigentlich Prachtkerle. Ich mufl doch immer sagen,
wer zu stark den Stab bricht dariiber, von dem meine ich, er mii3te
etwas vergessen haben aus seiner Jugendzeit von fiinfzehn Jahren. Es
gibt verschiedene Nuancen, aber einige, wenn die Erinnerung wach
bleibt, werden doch da sein. Der einzige Unterschied ist der, dag vor
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einiger Zeit diese Dinge mehr geheim getrieben worden sind, da3 die
jetzt an die Oberfliche getragen werden.

Mir kommt es auf das Prinzipielle an, daB kein Segen zu erwarten ist,
wenn es nicht gelingt, die Intelligenz dieser Jungen zu verwenden in
der Fithrung des Unterrichts selbst. Die Sache muf so gehandhabt
werden, dafl das selbst in der Fithrung des Unterrichts verwendet
wird. Sonst bleibt die Intelligenz unbeschiftigt, und die Jungen
konnen nicht ihre Intelligenz einspannen in dasjenige, wo sie hinein
soll, und treiben Unfug.

Ich habe den F. R. gefragt, wie er dazugekommen ist, in dem Aufsatz
diese Gespriche zwischen Raffael und Griinewald in das Hotel Mar-
quardt zu verlegen. Er sagte, er hitte weder iiber Raffael noch iiber
Griinewald etwas gewufB3t. So hitte er es geschrieben. Dahatder T. L.
gesagt: Du hast schon nachher auch einiges Ordentliches geschrie-
ben.

Ich habe gesagt, sie sollen mir ein Beispiel sagen von dem, was sie
angeschrieben haben. Da sagten sie, das kdnnten sie vor einem
anstindigen Menschen nicht sagen. Sie sind auch schamhaft, halten
etwas auf guten Ton.

Nun méchte ich gerne héren, was sich seither zugetragen hat. Sie
haben mir versprochen, sie wollen sich gegen die Lehrer als anstin-
dige junge Minner und gegen die Damen chevaleresk benehmen.

Es wird berichtet iiber die seitherige Haltung der Klasse.

Dr. Steiner: Wir kénnen den Kindern nicht Ritsel aufgeben. Das
habe ich mit den Dornacher Anthroposophen versucht. Man muf die
Intelligenz im Unterricht verwenden. In dieser Beziehung ist man-
ches notwendig, um den Unterricht wirklich gerade in diesem
Lebensalter auf das Denken der Kinder hin zu dirigieren und dann
anzuhalten darin.

Da ist es manchmal in den humanistischen Fichern eine Gefahr,
entweder den Unterricht zu unbearbeitet vorzubringen, zu sehr im
Stadium stecken zu lassen, wie man den Stoff hat, wie man ihn sich
selber angeeignet hat. Man mufl ihn umarbeiten. Das ist die eine
Klippe.

Und die andere Klippe ist, dal man viel zu anthroposophisch wird,
wie Herr X. Ich war auf Nadeln gesessen, daB diese Besucher von
gestern zu sehr den Geschichtsunterricht ins Religidse umgesetzt
gefunden haben. Es li8t sich das nicht so machen, da man den
Geschichtsunterricht zu sehr auf das Religitse hin orientiert. Dazu
ist der Religionsunterricht da. Es scheinen ganz wohlwollende Leute
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gewesen zu sein. Es konnte dennoch sein, wenn sie es bemerken,
daBl gleich der Waldorfschule so ein Stempel aufgedriickt wiirde,
daB zuviel von Anthroposophie in den Unterrichtsinhalt hinein-
getragen wird.

Ich kam in eine Klasse hinein, beim Eurythmieunterricht, da hat
man ihr angesehen nicht nur, daB sie ordentlich waren, sondern
da3 sie vorher ordentlich gewesen sind. So etwas von Musterhaf-
tem in einer Klasse kann man vor die ganze Welt hinstellen, wie die
Eurythmie war in der Klasse 9a. Man sah es der Klasse an, daf sie
vorher ordentlich war. Das kann man ihnen ansehen, ob sie damit
gerade in dem Moment anfangen, wo man hereinkommt. Das ist
eine Musterklasse gewesen.

Nicht wahr, was 8a und b betrifft, konnte ich nicht konstatieren,
daB es so furchtbar raffiniert unordentliche Kinder gewesen wiren.
Bei dem B. B. ist es notwendig, da3 man anfingt, an dasjenige zu
appellieren, fir das er zuginglich ist, an seinen Verstand. Er ist
nicht zuginglich, wenn man ihm etwas befiehlt; dagegen wenn
man ihm klarmacht, daB es ein Unsinn ist, was er tun will, so
macht er, was man von ihm verlangt. Wenn man es ihm erklirt, wie
ich es neulich gemacht habe. Er hat in seinem Heft mit Bleistift
geschrieben. Nun hat es keinen Sinn, bei diesem Temperament zu
sagen: Du darfst nicht mit Bleistift schreiben. So kann man sicher
sein, da man ihn verdirbt. Ich habe ihm gesagt: Du verschmierst
ja alles, das sieht greulich aus. — Kaum hatte ich den Riicken
gedreht, so hatte er sich seine Feder hergerichtet und hat mit der
Feder geschrieben. Es kommt auf die Weise an, wie man das
gebraucht. Man muf} den Jungen treffen mit dem, was er versteht
und nicht versteht. Er ist ein Junge, den es stachelt; wenn es ihm
einfillt, so macht er eine Nase, aber er ist ein furchtbar gutmiitiger
Junge, dem man beibringen miiite, da das nicht schén aussieht.
Man miite es ihm im richtigen Momente beibringen, daf} er sich
dadurch verhiBlicht. Wie man iiberhaupt in diesem Lebensalter
beachten muB: da hort dieses Befehle nehmen auf, die Autoritit
hort rasch auf, flaut ab, gerade wenn man vorher stark darauf ein-
gestellt war, und man bekommt die Opposition. Da mufl man sehr
achtgeben. Ich wirde es empfehlen, lesen Sie diese vier Vortrige,
die ich iiber das geschlechtsreife Alter gehalten habe, lesen Sie
diese Vortrige nach, dann werden Sie darin alles finden, was sol-
che Dinge vermeiden macht. — Ich hoffe, da} wir iiber dieses Prin-
zipielle weiterkommen.
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X. berichtet eingehend iiber den Besuch Dr. Steiners mit drei Lehrern beim
Ministerium und iiber das, was man da erfahren hat wegen der Anforderungen
in den einzelnen Priifungsfichern.

Dr. Steiner: Es wird auch Freihandzeichnen gepriift. Das soll jetzt
Herr Wolfthiigel in der 12. Klasse machen. — Ich habe dem Herrn
dort gesagt, wenn wir geniigend weit sind und unseren Stundenplan
ausgebildet haben werden, werdeich versuchen, das ganze Freihand-
zeichnen zu entwickeln an Diirers Bild ,,Melancholie”’. Man hat darin
alle moglichen Schattierungen von hell und dunkel und kann das
auch in Farben umsetzen. Wenn man dieses ganze Bild zum Ver-
stindnis bringt, so miissen die Schiiler alles konnen.

Ich habe gefragt, um dadurch etwas festzustellen, abgesehen von der
Bedingung, da der Betreffende achtzehn Jahre alt sein mu8, ob
einer, der sich ganz privat vorbereitet hat, der keine Schule hinter
sich hat, ob der auch zugelassen werden kann. Er sagt, er kann zuge-
lassen werden. Damit hat er bewiesen, daB3 wir nicht verpflichtet
sind, eine Unterstellung unter die 6ffentliche Schulaufsicht anzu-
streben. Ich stellte diese Frage, um zu sehen, ob eine Méglichkeit
vorhanden ist, daB man uns zwingt, uns unter die Schulaufsicht zu
stellen. Das wiirttembergische Schulgesetz ist, wenn man absieht von
dem, was sonst geschehen ist, eines der liberalsten. Es ist in keinem
deutschen Bundesstaat, auch nicht in der Schweiz, ein so liberales
Schulgesetz vorhanden. Die Dinge kénnen sich dndern in bezug auf
die letzte Klasse.

Nun jetzt, nachdem wir wissen, da3 nur der Stoff der letzten Klasse
gepriift wird, wiirde es sich empfehlen, allesiibrige zu vollenden und
dann einzusetzen mit dem, was die Leute dort haben wollen.

Ein bichen vollenden miiRte man schon Chemie. Man mii3te ver-
suchen, zu etwas iiberzugehen, was Gegenstand der Matura ist. In der
Formationslehre ist wenig durchgenommen worden. Dieses eignen
sich die Kinder langsam an. Wenigstens kénnte man vor den Ferien
eine Art Verstindnis erwecken fiir das geologische Denken, fiir das,
was Formationen sind, wie Gesteinsartiges darinnen ist und Ver-
steinerungen. Eine Art Schema k&nnte man schon vor den Ferien
durchnehmen, damit die Kinder nachher Einzelheiten noch lernen
miiiten. Wir werden einschrinken miissen. Technologie und Euryth-
mie werden weggenommen vor Ende Februar, auch Religions-
unterricht.

Sie konnen Teile an X. (einen neuberufenen Lehrer) abgeben. Ich
habe X. berufen, daf er im Lehrerkollegium eine Stiitze finde. Wenn
er verbummelt, werde ich das Lehrerkollegium verantwortlich
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machen. Er ist so begabt, da man ihm dies iibergeben kann, daB er es
kann, wenn er will. Das ganze Lehrerkollegium ist verpflichtet, sich
um ihn zu kiimmern. Vorliufig miissen Sie versuchen, die Chemie
zum AbschluBl zu bringen. Vor den Ferien eine Ubersicht iiber die
Formationslehre bis zur Eiszeit, nachher miiite man den Begriff von
Alkohol beibringen, von der Funktion des Alkohols, Begriff von
Ather, die Funktionen der idtherischen Ole, das Wesen der organi-
schen Gifte, der Alkaloide, noch einen Begriff von Zyanverbindun-
gen im Gegensatz zu den Kohlen-Wasserstoffverbindungen. Die
qualitativen Zusammenhinge braucht man. Man kann es ganz aus
den qualitativen Zusammenhingen heraus verstehen.

Wenn wir iiber die Geologie sprechen wiirden, wiirde ich empfehlen,
riickwirts zu gehen, von der Gegenwart, vom Alluvium, zum Dilu-
vium, dann die Eiszeit zu besprechen, einen Begriff hervorzurufen
von dem Zusammenhang solcher Erscheinungen wie die Eiszeit mit
dem AuBertellurischen, schon mit der Verinderung der Erdachse,
ohne Festlegung auf bestimmte Hypothesen. Dann von da aus
zuriickgehen durch die Tertidrperiode. Den Kindern klarmachen,
wann die zweite Siugetierwelt, die erste Siugetierwelt herauf-
kommt. Wenn man ins Karbon zuriickkommt, kann man dann ein-
fach die Wendung nehmen. Idealiter wire es so, da man so den
Ubergang nimmt: In den spiteren Formationen, da hat man abge-
sondert das Mineralisierte, das vegetabilisch Versteinerte und das
animalisch Versteinerte. Nun kommen wir ins Karbon zuriick. Da
hort das, was animalisch versteinert werden kann, auf. Wir haben nur
noch versteinert Vegetabilisches. Das ganze Karbon ist Pflanze. Da
hort der Unterschied auf; es gibt nichts anderes mehr als Pflanze.
Dann kommt man noch weiter zuriick und hat also ein vollstindig
Undifferenziertes. Diese Dinge.

Vielleicht konnte doch einmal der Vortrag hervorgeholt werden; ich
habe einmal die Geologie unseren Arbeitern klargemacht, wo ich die
Dinge lebendig erzihlt habe. Da habe ich in zwei Stunden alles aus
der Geologie vorgebracht. Die zwei Vortrige wiren schon wichtig.
Das kénnte man gleich machen, da} die zwei Vortrige herausgesucht
Werden.

Die Formen waren frither eigentlich nur Atherformen. Nicht wahr,
die Karbonformation, die ist so vorzustellen, daB dazumal iiberhaupt
die Individualisierung in einzelne Pflanzen nicht so stark war, wie
man es sich vorstellt. Heute stellen sich die Leute vor, es waren
Farne. Es war vielmehr ein undifferenzierter Brei, der sich petrifi-
zierte. Und in diesem Brei war fortwihrend das Atherische titig,
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hatte Sekretionen (?), die dann herunterfielen, und die eigentlich
organische Masse im Status nascendi war, die sich gleich petrifiziert
hat.

Bei dieser Gelegenheit méchte ich, wenn auch mit einigem Vor-
behalt die Einteilung geben, die auch dabei als Leitmotiv dienen
konnte. Man miiite, aber mit Vorbehalt, eigentlich die gesamte
Zoologie so behandeln, da3 man drei Gruppen zu je vier Unterabtei-
lungen, was zwdlf Gesamtabteilungen ergibt, als Tierartklassen oder
Typen anfithrt. Da wire die

Erste Hauptgruppe:

1. Protisten, ganz undifferenzierte Infusorien, Protozoen

2. Schwimme, Korallen, Anemonen:dann

3. Echinodermen, von den Haarsternen bis zu den Seeigeln; dann

4, Manteltiere, wo also nicht mehr eine so ordentliche dufere
Schalenbildung vorhanden ist, wo die Schalenbildung schon
zuriickgeht

Zweite Hauptgruppe:

5. Weichtiere
6. Wiirmer

7. Gliedertiere
8. Fische

Dritte Hauptgruppe:

9. Amphibien
10. Reptilien
11. Viogel
12. Sauger.

Bei der Tierkreiszuteilung, da miiiten Sie beginnen mit den Siugern
und die an den Ldwen stellen; Végel Jungfrau; Reptilien Waage;
Amphibien Skorpion; Fische Schiitze; Gliedertiere Steinbock;
Wiirmer Wassermann. Dann geht es nach der anderen Seite weiter. Da
bekommen Sie Protisten beim Krebs; Korallen Zwillinge; Stier
Echinodermen; Manteltiere Widder; Weichtiere Fische. Sie miissen
bedenken, dal der Tierkreis zu einer Zeit entstanden ist, wo ganz
andere Benennungen und Zusammenfassungen waren. In der hebrii-
schen Sprache kommt ,,Fisch” nicht vor, so dal es ganz begriindet
ist, daBB Sie im Schopfungswerk die Fische auch nicht erwihnt fin-
den, weil die hebriische Sprache gar keinen Ausdruck fiir Fische hat.
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Sie galten als Vigel, die im Wasser leben. — So teilen sie sich im
Tierkreis auf, und namentlich zu sieben und fiinf, dem Tag und der
Nacht zu.

Darin liegt auch das, was der Dreigliederung des Menschen ent-
spricht,

Die erste Gruppe sind die Kopftiere: Protisten, Schwimme, Echi-
nodermen, Manteltiere.

Die zweite Gruppe sind die rhythmischen Tiere: Weichtiere, Wiir-
mer, Gliedertiere, Fische. Das ist der mittlere Mensch und der Kopf.

Die dritte Gruppe sind die GliedmaBentiere, wobei aber immer das
andere dazutritt. Also GliedmaBien und Rhythmisches und Kopf; die
Dreigliederung anstrebend, aber noch nicht ausfithrend.

Wenn man es als ausgebreiteten Menschen nehmen will, wiirde der
Kopf entsprechen der ersten Gruppe, der rhythmische Mensch der
zweiten Gruppe, der GliedmaBenmensch der dritten Gruppe.
Geologisch genommen geht es vom Kopf aus. Sie miissen die geolo-
gischen Formationen auch durch die zwolf Reihen verfolgen, miissen
anfangen mit der ersten Gruppe, durch die zweite Gruppe zur dritten
Gruppe. Mit den Formationen mufl man es komplettieren. Da rei-
chen die Infusorien zuriick, als die erste Gruppe. Die Formen der -
ersten Gruppe, die jetzt vorkommen, sind dekadente Formen von
den dtherischen Formen der Vorzeit. Halbdekadente Formen sind
die zweite Gruppe. Eigentlich gehéren hierher nur ihre nichtdeka-
denten Vorfahren. Nicht dekadente, eigentlich primire Formen sind
erst die dritte Gruppe. Deshalb bildet das schon einen Anhaltspunkt
tir die Formationenlehre.

Mit der Tiergeographie handelt es sich darum, dafl man aufsucht den
Tierkreis und mit Beriicksichtigung dessen, was jetzt gesagt worden
ist; dal man von der Projektion des Tierkreises auf der Erde ausgeht,
und dann die Ausstrahlungsbezirke der Tiergruppen auf der Erde
findet. Sie haben doch Globen, wo der Tierkreis darauf ist auf der
Erde. Was gebraucht wird, ist schon da.

Von vulkanischen Formationen kann man nicht sprechen, sondern
von vulkanischer Titigkeit, die die geologischen Formationen durch-
kreuzt.

Man muB auch versuchen, die Pflanzen in zwdlf Gruppen zu bringen;
das werde ich auch noch machen.
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Dr. Steiner: Sie haben deutsche Literatur des 19. Jahrhunderts
gelesen. Man mii3te natiirlich versuchen, diesen Schiilern Proben zu
bringen. Tieck, ,,Phantasus”, kleine Stiicke von Zacharias Werner,
,,S8hne des Tales”. Lyrik: Wilhelm Miiller; Novalis; Immermann,
Eichendorff; Uhland, auch kleine Proben von Herzog Ernst; Lenau;
Gustav Schwab; Justinus Kerner; Geibel; Greif; Heine, nur Anstin-
diges; Hebbel; Otto Ludwig, etwas; Mdrike. Das wire so ungefihr,
was man braucht. Kleist; Hoélderlin. Dagegen wiirde ich empfehlen,
sonst im Lehrplan der anderen Klassen Lessing zu pflegen, Herder
und Klopstock. Logau, bessere Sinnspriiche sind spiter gar nicht
geschrieben worden, Logau ist ein feiner Sinnspriichemacher. Gott-
fried Keller; Grillparzer. Von den Dichtern, die ich angefiihrt habe,
nur lyrische Proben. Man muB etwas von Gottfried Keller lesen, den
,,Griinen Heinrich” erzihlen. Richard Wagner.

Das war fiir die Maturavorbereitung angegeben.

Dr. Steiner: Ich wollte diese Zoologische Einteilung und den Leht-
plan besprechen.
Nun méchte ich bitten, was sonst noch zu besprechen ist.

X.: Was soll man den Schiilern iiber die Priiffung sagen?

Dr. Steiner: Man braucht den Schiilern nur zu sagen, wir sind voll-
stindig informiert. Es ist ein inneres Grundgesetz der Pidagogik, dafl
diejenigen, die erzogen und unterrichtet werden, nicht die Geheim-
kunst des Erziehens kennenlernen und mitdiskutieren. Das ist bei
uns als eine Art Unsitte eingerissen und muf schnellstens abgeschafft
werden. Das ist etwas, was nicht geht. Die Auffassung, die allmihlich
entsteht, da man in bezug auf die Lebensalter keinen Unterschied
macht, die fiihrt dazu, daB die Kinder iiber die Handhabung der
Methode selber nachdenken.
Diese AuBerlichkeit kann man ihnen sagen: Ihr mii3t achtzehn Jahre
alt sein; ihr braucht ein Zeugnis. Dann sagt man ihnen, daB wir sehr
gut informiert sind, da3, wenn sie fleiBig sind, sie das Abitur beste-
hen werden. Was kdnnen wir sonst tun? Die dueren Dinge schon.
Bei den Kindern ist es nicht gut, wenn man sie an Konferenzen
ewdhnt. Die Kinder sollen das Gefiihl kriegen, die Lehrer machen
schon das Richtige. Sie fiirchten, daf ihnen viel Interessantes ver-
lorengeht.

Es war wegen Hitze viel Unterricht ausgefallen.

Dr. Steiner: Das sind elementare Ereignisse. Der Winter wird schon
wieder kalt sein.
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(Zum Lehrer der 8. Klasse:) Die Kinder miissen das BewuBtsein
haben, wenn Sie sich mit einem oder zweien beschiftigen, daf3 sie
auch gefragt werden kénnen. Die Kinder miissen sich interessieren
fir die Beschiftigung mit dem Einzelnen. Es sollte eigentlich im
Grunde genommen, wenn es nicht ein Ausarbeiten von Rechnungen
ist, wenn horbar lauter Unterricht ist, nicht etwas vorkommen, was
nur fiir den Einzelnen von Interesse ist, sondern fiir alle. Sie sollen in
der Erwartungleben, daf3 sie aufgerufen werden kénnen. Machen Sie
es nur so, daB Sie unmittelbar fortsetzen lassen den anderen, der
unaufmerksam ist. Dann kriegen sie das Gefiihl, jeder kann in jedem
Moment einen Satz fortsetzen miissen.

Wenn man das Durchgenommene wieder abfragt, muf} es in anderer
Form abgefragt werden. Das miissen Sie so einrichten kénnen, daB3
die Kinder Antworten geben. Man kriegt es allmihlich als eine Praxis
heraus. Man muf nur lebhaft sein in den Dingen. Man muf von
einem Schiiler zum anderen hiniiberspringen, so da die Kinder den
ProzeR wahrnehmen des Uberspringens. Sie haben doch jetzt schon
den Kontakt mit den Schiilern, den Sie vor Jahren gar nicht gehabt
haben. Dagegen wiirde ich meinen, daf viel zu viel das geschieht,
was man Aufzeigen nennt. Es kommt eine furchtbare Unruhe
hinein dadurch, daB in manchen Klassen ewig aufgezeigt wird. Das
sollte zuriicktreten. Es sollte sich darauf beschrinken, daf der
Lehrer mehr aufruft, daB er auswihlt diejenigen, die antworten
sollen.

Die eine Frage ist mir auf dem Herzen liegend. Das ist die Frage,
wie man diese Sache 16sen soll mit den Heften, wenn mit Farben
gemalt wird, wihrend man mit Farben nur aufgespanntes Zeichen-
papier bemalen soll. Es ist schon so, daf eine grofle Schlamperei
entwickelt wird. Zeichenbretter, das ist nicht zu erreichen, weil es
viel zu teuer ist. Es kann schon ein glattgehobeltes Brett sein.
Koénnte das nicht mit dem Handwerksunterricht verbunden wer-
den, daB solche Bretter gemacht werden, auf die man aufspannen
kann? Diese Methode, im gewthnlichen Heft die Kinder malen zu
lassen, bewihrt sich nicht. Sobald man mit den Farben anfingt,
miiBte man auch mit dem Aufspannen anfangen.

Bei der Ch. O. in der 1. Klasse ist etwas bedrohlich. Es weist dar-
auf hin, daB das Kind unterernihrt ist und bald zersetztes Blut
haben wird. Wenn man die Klassen durchgeht und die Kinder
sieht, es ist schrecklich. Man miite die Kinder feststellen, die an
der Grenze sind. Es kommt nicht auf viel oder wenig essen an, son-
dern daB die Kinder ordentlich verdauen kénnen.
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Auf die zahlreichen Psychopathenkinder mufl man achtgeben. Der
St. B. in der 1. Klasse sieht astrale Fliegen. Der mii3te auch etwas
behandelt werden. Der ganze Astralleib ist in Unordnung. Eine
starke Asymmetrie des Astralleibes nach allen Seiten. Man miifite
versuchen, ihn solche Ubungen machen zu lassen, heileurythmisch,
wobei er die Hinde auf den Riicken machen muB. Ubungen, die
man sonst nach vorne macht, nach riickwirts machen.

Konferenz vom Dienstag 31. Juli 1923

Dr. Steiner: Ich bedaure es sehr, da ich nicht habe beim Schul-
schluB da sein kénnen. Es ging nicht, und ich habe gedacht, daB wir
uns bei einer solchen Gelegenheit noch sehen werden. Nun haben Sie
mir gesagt, dal Sie heute von sich aus notwendige Dinge zu bespre-
chen hitten. Das, bitte ich, wollen wir beginnen.

Es wird ein Brief von dem Vater des F. R. vorgelesen. Der Junge hat sechzehn
silberne Loffel gestohlen. Der Vater will ithn zuhause behalten.

Dr. Steiner: Diese Loffelgeschichte ist schon alt. Das Verhiltnis zum
Vater ist nie anders gewesen, als es jetzt ist. Der Vater mag ihn ja
herausnehmen, wenn er will. Wir miissen sehen, daf3 wir mit dem
Jungen fertig werden. Heraussetzen kénnen wir ihn sicher nicht.
Nicht wahr, der Junge braucht in dieser Zeit ein wenig moralischen
Halt. Man muB} ihm moralischen Halt gewihren. Er ist auch erst in
der 9. Klasse, und in dieser Klasse brauchen die Kinder moralischen
Halt. Sie miissen einen gewissen Hang zur Lehrerschaft haben. Sie
miissen die Lehrerschaft lieben. Ich glaube, es ist der Kontakt mit
dieser ganzen 9. Klasse verloren worden. Die Jungen sehen sofort
ein, daB das furchtbar unrecht ist. Ich glaube, gerade diese Dieb-
stahlsgeschichte hat ein furchtbares Reuegefiihl ausgeldstin F. R. Da
miiBte man thm zu Hilfe kommen in solch einer Sache. Wir kénnen
unter keiner Bedingung diesen Jungen herausnehmen lassen. Wir
kénnen nichts beitragen dazu, daf3 der Junge von der Schule weg-
kommt. Wir miissen mit ihm fertig werden.

Ist bei dem G. T. nicht ein bichen die Sucht, sich anzumeiern? Er
scheint den angenehmen Buben zu spielen.

Man muf sich vor subjektiven Ausdriicken hiiten. Wiirde dieser Aus-
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druck gebraucht sein, so wiirde das eine subjektive Bezeichnung sein.
Selbst wenn die Jungen das Allerschlimmste ausfressen, mu man
stets die Tat treffen, niemals die Personlichkeit. Sobald man die
Jungen schimpft, ist nicht mehr zurechtzukommen.

Nicht wahr, der alte R. ist ein Mensch, der sich gar nicht vor seinem
Jahzorn zu halten weil, der den Jungen so behandelt, daB es fast
begreiflich erscheint, daB der Junge zu solchen Ausschreitungen
kommt. Wo solche hiuslichen Verhiltnisse vorliegen, da kann man
den Jungen nur bedauern.

Es mufl mehr Kontakt mit den Schiilern gefunden werden in den
oberen Klassen. Diese Schiiler vertragen es noch nicht in diesem
Alter, daB sie ohne personliches Interesse den ganzen Vormittag
durch gefiihrt werden. Sie wollen, dafl man sich fir sie persdnlich
interessiert. Sie wollen, daB man sie kennt, daB man eingeht auf sie.
Das wollen sie. Es ist halt doch eben in diesen Klassen noch Schule,
nicht Kolleg. Es ist zu stark Kolleg, Seminar, und nicht eigentlich
Schule. Sie wollen Kontakt mit dem Lehrer.

Ich sagte Ihnen schon, es waren fiinf. Diese fiinf sind keine Jungen,
die man auf die Straf3e werfen kann. Wenn man diese Jungen auf die
StraBe wirft, dann geht der Menschheit etwas verloren, was man
nicht verlorengehen zu lassen braucht. Man kann es nicht verloren-
gehen lassen. Der F. R. ist nicht so begabt, aber T. L. ist begabt.

Der Vater mag machen, was er will; wir kénnen uns nur Miihe geben.
Es ist verriickt zu sagen, man will ihn an den Schraubstock bringen.
Der Vater kann seine Kiinste anwenden wihrend der Ferien. Ich
glaube, es muB gesucht werden, mehr persénliches Verhiltnis zu
bekommen zu den Schiilern der oberen Klassen. Bei den oberen
Klassen ist es dringend notwendig, da8 man mehr personliches Ver-
hiltnis gewinnt.

Ein Lehrer der 9. Klasse sagt, daB er bei dem fritheren Klassenlehrer dieser
Klasse hospitieren will.

Dr. Steiner: Vom Zuhdren koénnen Sie interessante Apergus
machen. Aber furchtbar viel hingt davon ab, gar keine Schwierig-
keiten zu haben, wenn man vor der Klasse steht, mit dem Stoff. In
der Freizeit vor allem den Stoff totaliter verarbeitet zu haben, so daf3
der Stoff keine Rolle mehr spielt, daf man alles in die Methode
hineinlegen kann, die sich ganz von selbst ergibt. Es ist diese Diszi-
plinfrage in erster Linie eine Frage der guten, methodischen Vor-
bereitung. Das ist es in allen Gegenstinden und in allen Klassen. Es
ist eine Frage der Vorbereitung. Es ist vielleicht schon dies als Grund-
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frage zu beriicksichtigen, ob denn keine Zeit ist zur Vorbereitung, Es
mag sein, daB mir viele sagen, es ist zur richtigen Vorbereitung keine
Zeit, aber daran liegt es. Es konnte eingesehen werden, daB die Wal-
dorfschule das notwendig macht, griindliche Vorbereitung, daB man
mit dem Stoff keine Schwierigkeiten mehr hat, wenn man vor der
Klasse steht. Das merken die Schiiler sehr bald und fithten sich dann
enthoben der Autoritit. Dann fingt es an,

Ich kann mir nichts anderes denken, als daB alle diese fiinf Jungen
ganz ordentliche Jungen sind. Der F. R. ist ein Schwichling. Er ist
darauf angewiesen, von seiner Umgebung so behandelt zu werden,
daB er das Gefiihl hat, man meint es ehrlich mit ihm. Dieses Gefiihl
hat er seinem Vater gegeniiber nicht. Fortwihrend ist sein unter-
bewuBtes Inneres auf dem Auslug: geht es mir in der Schule auch so
wie zuhause? Er will Verstindnis finden. Aber er findet, da3 er ohne
Verstindnis behandelt wird., Der Vater weif3 es nicht, daf} er jih-
zornig ist. Es hingt alles davon ab, daB die Jungen fiir den Inhalt des
Schulunterrichts sich interessieren. Da geben alle acht in der
Algebra. Sie sind nicht schlimm gewesen. Ich habe oft beobachtet,
wie Sie ganz gut mit thnen fertig geworden sind.

Das ist ein Unfug, daB der Vater diesen Brief geschrieben hat. Das tut
er, nachdem ich ihm gesagt habe, die Grundbedingung fiir die Dieb-
stahlsangelegenheit ist dies, daBl kein Mensch dariiber redet, zu nie-
mand, und wir miissen dem Jungen beibringen, da er zu niemandem
dariiber redet. Und nun macht es der Vater hinterher doch. Der Alte
ist viel ungezogener als der Junge. Es ist furchtbar schwer. Der Junge
liigt einen nicht an, auch wenn er Schindlichkeiten zu gestehen hat;
der Alte liigt aber fortwihrend. Es ist eben so: der Junge weif3, daB
der Vater liigt, wenn er den Mund aufmacht. Der Junge wei} das aus
seiner Erfahrung. Das giinstigste wire gewesen, wenn die Jungen
gesehen hitten, daBl man soviel Abscheu vor der Tat, aber Mitleid vor
ihrem moralischen Schicksal hat, da man die Sache zudecken will;
wihrend die Jungen nur verlieren, wenn man es an die groBe Glocke
hingt. Es wire schon schén, wenn der F. R. von den Eltern weg-
gebracht werden konnte.

Es erwachsen allerlei Aufgaben. Ich habe selbst einen Schiiler anzu-
melden, den S. T. Er ist sechzehnjihrig, wird in die 9. Klasse zu
kommen haben. Also der Junge ist am besten beschlagen in der
Philosophie, kennt Plato, kennt Kant, kennt die ,,Philosophie der
Freiheit”, ist ein guter Mathematiker, schlechter Lateiner, schlecht
in Deutsch, schlecht in der Geschichte, mittelmiBig schlecht in der
Geographie und Naturgeschichte, und ganz abscheulich schlecht im
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Zeichnen. Das ist alles zu beriicksichtigen. Aber man kann ihn nicht
in die 8. geben. Er hat die 9. Klasse eines Realgymnasiums hinter
sich. Er wire auch zu alt. — Da handelt es sich darum, daB eine
Pension gesucht wird. Man mii3te sehen, da man eine ausfindig
macht. Eine Lehrerpension ist nicht da, also mufl man versuchen, ob
er nicht in einer anderen Weise versorgt werden kann.

Eine Lehrerin sagt, in der 8. Klasse sei immer ein schrecklicher Lirm. Sie will
zwei Schiiler extra nehmen oder die Klasse teilen.

Dr. Steiner: Extra nehmen ist keine besondere Methode. Man muf3
versuchen zu verhindern, daB er hinausliuft. Man kann ihnen schon
nachhelfen. Extra zu nehmen, das nicht; wenn es méglich ist, die
Klasse zu teilen, das schon. Die Klasse ist fiir diese Verhiltnisse zu
gro. Wenn Sie ihnen Nachhilfestunden geben, das wiirde ganz gut
gehen. Nur nicht einzelne herausnehmen, und sie nicht in der Klasse
haben. Das wird immer vorkommen, daf man schwierig zu behan-
delnde Schiiler hat. In den gewdhnlichen Schulen hat man solche
Schiiler nicht. Bei uns miissen sie mit hinaufgehen. Aber ich glaube
doch, es geht, wenn man mit ihnen befreundet wird.

Es wird gefragt wegen des B. B. in der 8. Klasse.

Dr. Steiner: Man hat in der Menschheit auch solche Leute, und man
hat die Aufgabe, sich ihrer nicht zu entledigen, sondern sie wirklich
auch zu behandeln. Ich glaube, wir diirfen gar nicht darauf EinfluB
nehmen. Was die Mutter tun will, ist eine andere Sache. Wir diirfen
nicht, weil wir finden, daB Schwierigkeiten vorliegen, irgendeinen
Schiiler aus der Schule weggeben. Er muB interessiert werden. Es ist
mit ihm fertig zu werden, wenn man ihm mit Griinden beikommt.
Der B. hat behauptet, er hitte nichts von den Pflaumen genommen.
Herr S. hat ihn gefragt, waren sie reif oder unreif? Er hat gesagt,
Herr S. ist doch sehr schlau. Er gibt sich als iiberwunden an.

Man muf ihm mit Griinden kommen. Das veranlaBt ihn dann, dal er
in sich geht, wihrend sonst — bitte, nageln Sie eine Kiste zu mit
einem Hammer, der fortwihrend vom Stiel abfillt, so ist es mit
seinen Gedanken. Zwischen den Partien seines Gehirns liegen Fett-
klumpen. Er bringt seine Gehirnpartien nicht zusammen, es liegen
Fettklumpen dazwischen. Wenn man ihn stark zum Nachdenken
anregt, dann geht er in sich. Da durchdringt er das Fett. Ich bin
iiberzeugt davon, er ist gutmiitig, man wird fertig mit ihm.

Man mu8 sich Miihe geben, ihn zu iiberfilhren. Nun haben Sie wieder
finf Wochen Zeit. Schlaue kann man sich aneignen.
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Brennesselbider werden ihm niitzen. Etwas niitzen wird, wenn man
Zitronensaft in die Bider hineintut, und jedenfalls bittere Stoffe,
bittere Pflanzen, ich will sagen Sauerkraut. Wenn es geht, eine
Mischung von allen dreien. SiiBholz nicht. Dreimal die Woche, nicht
zu warm. Mit Mehlspeisen miBig sein. Wenn er Brot i8¢, versuchen
Sie es ihm zu rosten, dal méglichst wenig Wasser darin ist. Er hat
eben Neigung zur innerlichen Fettbildung, die muB erst fort. Er ist
auch faul. Man kann die ganz reguliren Heileurythmie-Ubungen mit
ihm machen fiir Fett. Bohnenkatfee kann ihm gut bekommen.

X.: Wie kann man sich Schlauheit aneignen?

Dr. Steiner: Haben Sie das ,,Goetheanum” gelesen mit den Ritseln
von Brentano? Ich rate Ihnen, schaffen Sie das Buch an und l&sen
Sie alle die Ritsel. Ich meine es im Ernst. Ich habe die vier schwer-
sten ausgesucht. Das wire in bezug auf B. und Schlaubheit.

X.: Der Bund entschiedener Schulreformer hat zur Teilnahme an einer Pid-
agogischen Veranstaltung eingeladen.

Dr. Steiner: Es handelt sich darum, ob man Neigung hat, da hin-
zugehen und dort zu reden. Es ist sinnlos. Wer einen solchen Brief
schreibt, ist nicht zum Schulreformer geboren, am wenigsten zum
entschiedenen. Es ist der absolute Wahnsinn. Auf der anderen Seite
kann man den Standpunkt annehmen, da man irgend redet von den
Dingen. Man kann sich auf den Standpunkt stellen, da man még-
lichst viel dariiber redet. Hier kann jemand, der das nicht scheut,
hingehen und reden und die Dinge vertreten. Sinn hat es keinen. Wer
einen solchen Brief schreibt, der ist nicht berufen. Es ist ein Getue.
Das sicht man dem Brief gleich an.

Es wird gefragt wegen Beteiligung an der Kunsterziehungs-Tagungin Stuttgart.

Dr.Steiner: Sinn habennur die Dinge, die wir mit vélliger Beherrschung
der Initiative von uns aus machen. Dieses Mittun hat nur dann einen
Sinn, wenn man den Gesichtspunkt befolgt, man will an einer Stelle
von der Sache reden. Es kann trotzdem jemand aufmerksam werden
auf die Waldorfschul-Methode in jeder Art von Gemeinschaft. Natiir-
lich miissen es solche Leute sein, wo eine Aussicht ist, dal man etwas
Verniinftiges erreichen kann, wie die englischen Veranstaltungen
sind; iiber die mufl man anders denken. Aber dieses Zeug hier, was
blo PflanzreiBerei ist, das muB man so behandeln, daB man sich
nichts davon verspricht. Wenn Sie nicht besondere Lust haben hin-
zugehen, dann schreiben Sie, wir sind in der nichsten Zeit mit dem
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Ausbau der Waldorfschule und ihrer Methoden so beschiftigt, daB
wir uns ganz dem widmen miissen. Das wird mehr niitzen als diese
Ausstellung. Wir miissen sehr darauf sehen, daB wir uns das Interesse,
das die Leute haben, auch anschauen. Sonst bringen wir die Waldorf-
schule herunter. Wir kénnen ihm ganz gut diese Auskunft geben, da
wir keine Zeit haben, weil wir die Methode selbst ausbauen miissen.
BloB die Malereien der Kinder ausstellen, halten wir fiir unpidago-
gisch.

Wir kénnen heute nicht ganz prinzipielle Fragen besprechen. Viel-
leicht sind noch Bediirfnisse beziiglich des Inhaltes der Klassen oder
der Behandlungsmethode.

Es wird gefragt nach dem Lehrplan der 11. Klasse in Algebra.

Dr. Steiner: Ich habe die Sache so angegeben, daB ich gesagt habe, es
sollte der Stoff soweit behandelt werden, da man kommt bis zum
Verstindnis des Carnotschen Lehrsatzes und seiner Anwendungen.
Damit ist der ganze Lehrplan gekennzeichnet. Da ist viel Algebra
darin. Da hat man notwendig viel Algebra, Reihenlehre, Funktionen
und so weiter. Es kann schon bei diesem Lehrplan bleiben. DaBd man
ihnen Aufgaben geben kann, bei deren Losung sie den Carnotschen
Lehrsatz nach allen Seiten beherrschen miissen.

(Uber den neuangestellten Lehrer X.:) Bei X. kommt dies in Be-
tracht, daB ich das Lehrerkollegium fiir seine Erziehung als Mensch
verantwortlich mache. Man muf} dafiir sorgen, daf3 er nicht ausartet.

Ein Religionslehrer: Was soll ich als Beispiele fiir V6lkerreligionen nehmen?
Dr. Steiner: Altes Testament; die Hebrier.

Es wird gefragt nach dem Kunstunterricht. Goethesche Lyrik in der
10. Klasse. Tropenlehre.

Dr. Steiner: Es ist ein Stoff, der eigentlich fast die Klasse austiillt.
Man kann natirlich die Tropen- und Figurenlehre nehmen. Man
kann den Kindern eine Empfindung beibringen fiir die poetischen
Formen. Man darf nicht sagen, da Goethe erst von einem
bestimmten Lebensalter es gekonnt hat; da er erst mit vierzig Jah-
ren eine Stanze machen konnte, sonst denkt der Schiiler: Na, was
soll ich denn machen, wenn der Goethe erst mit vierzig Jahren . . .
Auf solche Dinge, die Reaktionen hervorrufen — es st68t auf —, da
mufl man aufpassen wie ein Heftelmacher. Man kann es gut behan-
deln. Fiir den Kunstunterricht ist der Stoff der Anla3. Man kann sich
ganz nach dem richten, was die Schiiler verstehen.
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Eine Frage nach Kaiser Heinrich II., dem Heiligen.

Dr. Steiner: Ich habe gesagt, es war sein Wille, zu begriinden eine
,,ecclesia catholica, non romana”. Dasist eine bekannte Geschichte.
Ganz sicher finden Sie das iiberall, wo Heinrich II. dargestellt wird.
Lamprecht ist kein Historiker, er ist Dilettant. Er ist interessant,
symptomatisch fir die Entwickelung der Geschichtswissenschaft.
Sie miissen irgendein Quellenwerk sich aufsuchen iiber Heinrich II.
Es ist iiberliefert. Es ist nicht ein Wahlspruch, sondern das, was er
gefithlt hat. Das Brevier hat Heinrich II. eingefithrt als Heiligen. In
diesem Zusammenhang kann man immer sagen: dazumal war es
moglich, dafl einer ins Brevier kam, der nur eine katholische, nicht
eine romisch-katholische Kirche wollte.

Es ist bei Lamprecht eher kokett, kein urspriingliches Empfinden. Er
spricht auch so selbstgefillig.

X.: Was bedeuten in Wolframs Parzival die Worte ,,lapsit exillis” als Name fiir
den Gral?

Dr. Steiner: Das ist noch nicht erforscht worden.
X.:. ..

Dr. Steiner: Die Hauptsache ist, daB Sie sich erholen. Frisch werden!
DaB der Enthusiasmus erblitht wihrend der Ferien, daB die Bliite zur
Frucht geworden ist, wenn Sie wieder anfangen, auch da, wo die
Klassen nicht ganz gut sind. Jetzt freuen sich die Schiiler doch schon,
daB sie Sie wieder haben werden.

Ja, die Verhiltnisse in Deutschland werden jetzt immer tritber und
triiber. Es kommt das vollstindige Chaos.

Die Oxforder Vortrige sollen erscheinen. — Es kommt eines in
Betracht. Heute morgen sagte mir Leinhas aus seinem Apergu her-
aus: SchlieBlich haben doch so viele Leute so reichlich Stoff und
schreiben nicht! Warum schreiben die nicht? Selbst das ,,Goethea-
num’’ wird nach und nach an Stoffmangel leiden.

Es wird gefragt nach der Art der Bearbeitung der piadagogischen Vortrige fiir
die Verstfentlichung.

Dr. Steiner: Auch das Pidagogische miiite doch in so selbstindiger
Weise, wie Steffen meine Vortrige wiedergibt, erscheinen kdnnen,
bearbeitet von denen, die in den Dingen darinnenstehen. Individuell,
personlich verarbeitet das aussprechen, was man zu sagen hat. Gel-
tend machen und ausfithren die Dinge, die man als Spezialgebiet der
Waldorfschule als Ideale hat, so daB ein lebendiges Reden von den
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piadagogischen Prinzipien der Waldorfschule auftritt. Uber den
Kunstunterricht kénnten so schone Aufsitze geschrieben werden.
Das ,,Goetheanum” braucht auch wirkliche Aufsitze. Es miiite
sozusagen ein Furor entstehen, selbstindige Leistungen geben zu
wollen. Wenn es auch nur selbstindige Wiirdigungen von dem und
jenem Angeschlagenen sind, aber sich exponieren!

Woher kommen die unbrauchbaren Manuskripte? Auch aus der
Gesellschaft? Ja, manchmal sind ja auch unbrauchbare abgedruckt.
Es wire schon gut, wenn gerade dies, was hier bei der Kunsttagung in
einem universalen Sinn hat heraustreten sollen, warum soll das nicht
die Veranlassung geben zu speziellen Ausfithrungen?

Es gibt auch eine Maglichkeit, ganz interessant methodische Fragen
zu behandeln, zum Beispiel diese methodischen Fragen, wie ich sie
dazumal in Dornach besprochen habe. Es liegt auch viel zu wenig der
Welt vor eine Literatur iiber die Waldorfschule. Kénnen Sie nicht
iiber Thre Unterrichtsprinzipien schreiben? Zweiundvierzig Lehrer
sind da, fast so viel, daB in jedem Heft vier davon schreiben kénnten.
Es ist schon notwendig, daf} diese Dinge bei uns entwickelt werden,
daB ein Gefiihl fiir dieses Darstellen von verschiedenen Gesichts-
punkten aus erwichst. Ich habe ein Musterbeispiel davon geben wol-
len, in diesen Einleitungen zu den verschiedenen Eurythmievor-
stellungen, wenn ich versuche, es immer umzugiefen, immer das-
selbe von den verschiedensten Punkten aus zu geben. Das habe ich
mit diesen Eurythmie-Einleitungen versucht. Als ich neulich eine
gehalten habe, da standen die Leute drauien und gingen nicht hinein
dazu. Das war bei der Delegiertentagung. Es war nach dieser Sitzung,
wo sich die deutschen Delegierten so ausgezeichnet haben, wo einer
gesagt hat, das Goetheanum war schon eine Ruine, bevor es abge-
brannt war. Da ist vier Stunden reiner Kohl geredet worden. Rich-
tiger ausgemiinzter Kohl, vier Stunden lang.

Dann hoffe ich, daB Sie sich nach allen Richtungen erfrischen. Wir
brauchen auch auf den verschiedenen Gebieten der anthroposophi-
schen Bewegung eine Erneuerung der Krifte. Es ist schon so, daB
man etwas bedacht sein sollte auf die Erneuerung der Krifte, so wie
die Pflanzen auch jedes Jahr sich erneuern. Es muf} eine innere
Aneiferung, ein inneres Feuer da sein. Natiirlich sind die Lebensver-
hiltnisse schwer, sie werden mit jeder Woche schwieriger. Jetzt, wo
die Mark gar keinen Wert mehr hat, nur einen Rechnungswert, jetzt
ist gar nicht abzusehen, in welches Chaos man hereinkommen wird.
Der Monatsetat ist jetzt etwa vierhundert Millionen Mark. Der
August kann etwa zwei Milliarden werden, vielleicht auch noch
mehr.
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Mir hat ein Mann in Osterreich geschrieben, da3 er eine Transaktion
gemacht hat, bei der er Dollar kriegen sollte. Er will nur sechshun-
dert Dollar fir sich haben. Was er dariiber kriegt, das will er zur
Verfiigung stellen. Das wird jedenfalls eintreffen. Ich habe ihn gebe-
ten, er solle es der Waldorfschule zuwenden. Das sind fiinfhundert
Millionen, aber es ist so wie ein Tropfen auf einen heien Stein. Es
ist der absolute Wahnsinn. Nun glaube ich, es wird in der nichsten
Zeit in der Waldorfschule so notwendig sein wie fir das Goethea-
num, Geld zu bekommen. Diese Sache hitte miissen richtig vertreten
werden; dies ist nicht richtig vertreten worden in Dornach.

Jetzt miissen wir schlieB3en.

Konferenz vom Dienstag'18. September 1923, 18.30—22.30 Uhr

Dr. Steiner: Es ist vor meiner Abreise noch zu besprechen das Schick-
sal der 5. Klasse, und die Erfahrungen und Wiinsche, die zu verzeich-
nen sind, méchte ich hoéren.

Von den grofien Erfolgen derjenigen Lehrer, die nach England gefah-
ren sind, werden sie selbst berichtet haben. Haben Sie nicht von den
Erfolgen der Waldorflehrer berichtet? Es ist ja tatsichlich so, daf
das Wirken der Lehrer dort einen groBen Eindruck gemacht hat, und
wenn Sie hinter die Kulissen sehen, so ist es doch auch die Tatsache
gewesen, daB die Waldorflehrer jeder eine Individualitit ist, was
einen groBen Eindruck gemacht hat. Es hat jeder als Individualitit
gewirkt.

Der Eindruck, den Baravalle gemacht hat mit der Metamorphosie-
rung der Flichen, was in den Pythagoreischen Lehrsatz einliuft, das
hat einen ungeheuer tiefen Eindruck gemacht. Dann war ein tiefer
Eindruck da von Friulein Limmerts Darstellung des musikalischen
Unterrichts. Es war so. Dann machte Dr. Schwebsch Eindruck durch
sein Kénnen und sein Wissen. Dr. Schubert wirkte so iiberzeugend
fiir die Wahrheit der Waldorfschule im ganzen. Nun, nicht wahr, von
Dr. von Heydebrand mu3 man immer dasselbe sagen. Sie macht den
Eindruck, daB die meisten sagen: von so jemandem méchte ich
meine Kinder unterrichtet haben. Sie macht diesen Eindruck. Nun,
Friulein RShrle hat sich mehr hinter den Kulissen gehalten, und mir
scheint, daB} nur sie selbst von ihrem Erfolg dort sprechen kann.
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Ist die letzte Nummer des,,Goetheanum” da? Dann also méchte ich
empfehlen, sich zu informieren, indem Sie das Buch von Miss Mac-
Millan anschaffen, daB es jeder liest: ,,Education through the Ima-
gination.” Ich habe in mein Exemplar folgendes hineingeschrieben,
das habe ich nicht in den Aufsatz geschrieben: Es ist so, wie wenn
jemand sehr gut zu beschreiben vermag die Speisen, die auf den Tisch
kommen, ohne zu wissen, wie sie in der Kiiche zubereitet werden. —
Diese Oberschichte, diese Analyse der Oberschichte der Seele, inso-
fern die Seele imaginative Krifte entfaltet, nicht die Arbeit, die das
hervorruft, das also ist sehr interessant im Buche dargestellt. Eine
deskriptive Beschreibung der Kindesseele, ausgezeichnet, nur kennt
sie nicht die Krifte, aus denen das entsteht. Ich glaube, daf gerade,
wenn aus der Anthroposophie heraus die Unterlagen geliefert wer-
den, all die Dinge, die bloB deskriptiv sind, iiberall gut beleuchtet
werden kénnen, daf jeder, der Anthroposoph ist, gerade dadurch
sehr viel von dem Buch hat, weil er ungeheuer viel von der Anthro-
posophie hineinlesen kann. Es ist eine Notenskizze, die jeder fiir sich
wunderbar ausarbeiten kann, weil es Anlaf gibt, sehr viel Anthro-
posophie durchzuarbeiten.

Miss MacMillan méchte zu Weihnachten mit einigen Hilfskriften
herkommen. Ich méchte bitten, daB sie anstindig behandelt wird.
Sie gilt einigen als die bedeutendste pidagogisch-reformatorische
Kraft. Wenn man in ihre Schule kommen wiirde, wiirde man vieles
sehen, auch ohne Kinder. Sie ist ein pidagogisches Genie. Sie wird es
schon so einrichten, daf3 sie vom Unterricht etwas sieht. Ich habe ihr
gesagt, wenn sie ohne Unterricht die Schule ansieht, daf sie nichts
davon hat.

Der Ziircher Kurs war vorgesehen, und als ich mit Wachsmuth von
England zuriickkam und diese Nachricht dort war, daB dies ernsthaft
werden soll, wurden die beiden fast ohnmichtig. Das wird abgein-
dert, das wird zu Ostern sein. Da werden wir auch zum ersten Male
Osterspiele machen. Ich habe den Auftrag gegeben, das zu ordnen;
das wird zu Ostern sein.

Nun, haben vielleicht die in England gewesenen Lehrer selbst etwas
zu sagen?

Es wird gefragt, ob fiir solche Dinge, wie Nihkarten, das zwélfte Jahr etwa
das richtige ist fiir die Krifte, die daran entfaltet werden; wegen der Geo-
metrie.

Dr. Steiner: Ja, das ist richtig. Nach dem zwolften Jahre ist es zu
spielerisch. Ich wiirde nur nie Dinge zum Arbeiten in die Schule
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einfithren wollen, die niemals im Leben vorkommen. Es kann sich
kein Lebensverhiltnis ergeben aus etwas, worin kein Leben steckt.
Die Frobel-Dinge sind fiir die Schule erfunden. Es sollte aber nichts
nur fiir die Schule erfunden werden. Nur Dinge aus der dufleren
Kultur, aus dem wirklichen Leben, sollten in entsprechender Form
in die Schule hineingetragen werden.

Einige Lehrer berichten iiber ihre Eindriicke in England.

Dr. Steiner: Man muB aber beriicksichtigen, der Englinder versteht
die bloBe Logik nicht, selbst wenn sie poetisch ist. Es muf} alles in
konkrete Bilder gebracht sein. Sobald man in eine blole Logik hin-
einkommt, kann der Englinder nicht darauf eingehen. Seine ganze
Mentalitit versteht nur, was konkret ist.

X. meint, die Leute dort organisieren aus Improvisation. Man hat den Ein-
druck, als ob die Fihigkeit an der Grenze wire.

Dr. Steiner: Es fuhren simtliche Anthroposophen, die dort waren,
und auch noch andere Giste, von Wales nach London. Es waren nur
Kursteilnehmer von Penmaenmawr; es wurde ein Extrazug von
Penmaenmawr gefiihrt. Wir waren die zwei Waggonsund ein Gepick-
wagen. Es wird der Zug so spit hereingeschoben, daB es schnell geht.
Nun kommt der Schaffner, das Gepick ist drauBen. Wachsmuth sagt,
es muf} herein. Es kam allesherein. Die Passagiere sorgten dafiir, daB
der Zug wartete. Das ist etwas, was in Deutschland nicht méglich ist.
Es ist an gewissen Stationen eine grofle Unordnung. Hier weif} man
nicht, was geschieht, dort mufl man selbst zum Gepickwagen gehen.
In Manchester stoen zwei Gesellschaften zusammen. Da fithren die
Beamten einen Krieg. Die einen wollten es nicht autnehmen, die
anderen wollten uns loskriegen. Das Gepick kommt oft weg, aber es
kommt auch wieder. Diese Privatgeschichte hat ihre Richtigkeit,
aber auch ihre Schattenseiten. Von solchen Stationen, da fahren am
Sonntag keine Ziige ab, weil die Aktionire der Eisenbahn dieselben
sind, wie die der Hotels. Damit die Leute bis Montag bleiben, gehen
am Sonntag keine Ziige. — Das Innere von Penmaenmawr habe ich
im Vortrag auseinandergesetzt.

X.: Sie sprachen in England von der Stellung der Frau in Griechenland. Sie sei
nicht als Mensch behandelt worden. Schuré gibt Schilderungen von den
Mysterien, wo die Frau doch anscheinend eine groBe Rolle spielt.

Dr. Steiner: Die Frau als solche spielte schon eine Rolle. Namentlich
diese, die ausgewihit waren fiir die Mysterien. Das waren Frauen, die



18.9. 1923 93

nicht eigentlich Familienfrauen waren. Die Frau, die zur Familien-
griindung da war, die wurde niemals zum 6ffentlichen Leben heran-
gezogen. Die Kindererzichung ist im Hause verlaufen. Es wurde
intensiv damit gerechnet, da die Frau nicht teilnimmt am 6ffent-
lichen Leben. So konnte sie an das Kind bis zum siebenten Jaht
nichts von dem politischen Leben herantragen. Der Vater sah das
Kind kaum vor dem siebenten Jahr, er kannte es kaum.

Es war ein Unterschied in der Lebensweise. Es galt nicht als ein
minderer Platz des Menschen. Die fiir die Mysterien ausgewihlten
Frauen spielten oft sogar eine groe Rolle. Dann diejenigen, deren
Typ Aspasia ist. 7

Nun, die 5. Klasse miissen wir teilen. Ich hitte gerne eine minnliche
Lehrkraft gehabt aus einem einfachen Grunde, weil, nicht wahr, die
Leute sagen werden, wir besetzten unser ganzes Kollegium nur mit
Frauen. Da wir aber noch nicht eine iiberwiegende Mehrheit von
Frauen haben, und es sich noch immer die Waage hilt, und tatsich-
lich kein Mann als Lehrer zu finden ist — er gedeiht nur in fiirchter-
licher Dekadenz —, wird uns nichts anderes iibrig bleiben. Jetzt als
ich Umschau hielt nach Befihigungen, hat mich das zu einer Art
Statistik veranlaBt. Ich habe nachgeschaut, wie die Dinge stehen. Es
ist tatsichlich so, daB man in einem Mittelschulschema die gréBere
und weitere Befihigung bei den Frauen findet. Die Minner haben
mehr nur fir die Ficher Befihigungen, die unbedingt notwendig
sind; die Frauen haben deren eine ganze Reihe. Die Minner sind
dekadent, das gehort zu den schrecklichen Erscheinungen der Zeit.
So ist es nicht anders gewesen, als daB ich dieses Friulein anstellte.
Ich glaube, daf sie eine gute Kraft werden kann. Sie hat promoviert
mit einer Dissertation, die ankniipft an diese Bemerkung, die in den
Zyklen steht, wie Homer beginnt: ,,Singe mir, Muse, den
Mann ...” und Klopstock: ,,Singe unsterbliche Seele.” Die 5¢
wird also jetzt gefiihrt werden von Friulein Dr. Martha Hibler. Sie
scheint mir tiichtig zu sein. Machen Sie Vorschlige, ich meine die
beiden Klassenlehrer der fiinften Klassen, welche Kinder aus beiden
Klassen abgespalten werden sollen, aus denen wir die neue c-Klasse
zusammensetzen. Wir machen sie aus beiden Klassen zusammen.
Friulein Dr. Hibler darf vorher hospitieren, und dann werde ich
sie einfithren, wenn ich am 10. komme. Wir sehen sie sogleich an
als Mitglied des Lehrkérpers. Sie wird an den Konferenzen teil-
nehmen.

Das fithrt mich auf die zweite Frage. Wir werden Friulein Klara
Michels bitten, die Klasse 3b zu iibernehmen.
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Frau Plinke habe ich gebeten, da sie zu Miss Cross an die Schule
in King’s Langley geht.

Die Gartenbaulehrerin fragt, ob man Klassengirten einrichten solle.

Dr. Steiner: Ich habe nichts dagegen. Bis jetzt haben wir diese Gar-
tenarbeit mehr extemporiert. Arbeiten Sie etwas dariiber aus. Es
kann in unseren Lehrplan hineinkommen.

Der Naturwissenschaftslehrer: Aus dem Botanikunterricht heraus habe ich das
Bediirfnis, daB man im Garten hier die Pflanzen zieht, die in der Botanik
durchzunehmen sind.

Dr. Steiner: Das lif3t sich machen. Es kommt dadurch auch mehr
PlanmiBiges in den Gartenbau hinein.

Es wird eine Frage gestellt wegen des Handarbeitsunterrichtes.

Dr. Steiner: Frau Molt kann ihre letzten zwei Handarbeitsstunden
abgeben an Friulein Christern.

Dann wiirde ich bitten, da3 Sie, weil wir manches zuriickgelassen
haben, das jetzt vorbringen.

Nun méchte ich noch den S.T. lhnen ans Herz legen. Er ist ein
frithreifer Junge. Er ist sehr begabt, er ist auch verniinftig, aber man
muf3 ihn immer anhalten. Ich habe ihn sehr ermahnt, daB er sich
interessiert fiir die Schulgegenstinde. Er hat Plato gelesen, Kant,
,,Philosophie der Freiheit”. Er ist etwas schusselig. Wenn Sie glau-
ben, daB er Nachhilfestunden braucht, so muB er sie bekommen.
Sympathischer wire thm, wenn man ihm die Geheimwissenschaft
analysieren wiirde. Er ist von Schule zu Schule gekommen. Er war
zuerst in einer Klosterschule. Er ist eine harte NuB3, die zu knacken
sein wird.

Es wird gefragt nach einem zweiten Jugendkurs und nach Vortrigen fiir

anthroposophische Lehrer auerhalb der Waldorfschule.

Dr. Steiner: Wir veranstalten die Jugendtagung. Dann miissen Sie
sich schliissig werden, wie Sie das machen. Mir ist es einerlei, ich
richte die Vortrige danach ein.

Es ginge ganz gut, daB man die Vortrige nur fiir die Lehrer der
Waldorfschule wihrend der Schulzeit hilt. Das geht ganz gut. Aber
wihrend einer Tagungszeit, das scheint nicht zu gehen. So eine
Tagung, wenn also wirklich zwischen ganz schénen Gedanken so
furchtbar viel Gedankenmorde herumfliegen. Die vier Tage waren
doch furchtbar. Tagungen lassen sich nicht vereinigen mit dem, was
wir brauchen fiir den Kreis der Schule.
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Es kommt mir doch so vor, als ob — und dariiber méchte ich einiges
hoéren —, als ob nicht doch ein bichen neue Impulse leben in der
Schule. Ich glaube das doch. Es wird doch manches aus einem neuen
Verantwortlichkeitsgefiihl flieBen, daB die ganze Pidagogik so ernst-
haft genommen wird, wie es sich gezeigt hat in England. Das ist
etwas, was wirklich darauf hinweist, daB man die allerstirksten
Krifte entfalten mufl, Nun meine ich, man braucht da einiges. Es
wire schon wiinschenswert, dal man also von einem solchen Ge-
sichtspunkt aus, der mehr iiberhaupt die ganze Perspektive der Wal-
dorfschul-Pidagogik berithrt, sprechen wiirde iiber das Hineinwirken
der moralischen Impulse und religitsen Impulse in die anderen Lehr-
gegenstinde. Uber die unmittelbare Erziehungspraxis sollte geredet
werden. Das liele sich eher selbst mit so etwas wie der Jugendtagung
verbinden. Die Jugendtagung wird freie Sitzungen Ealten. Ich
glaube, daB es eher geht als mit dem, wenn man bei einer Tagung von
morgens bis abends sitzt. Ich werde vom 10. bis 14. Oktober ja
wieder hier sein. Da kénnen wir in Aussicht nehmen, iiber diese
Fragen ausfiihrlich zu sprechen. Die Waldorflehrer werden nicht viel
zu tun haben mit dieser Tagung auBer der Teilnahme. Mir kommt
vor, da die Jugend losgelassen sein will, daB ich selbst nicht so furcht-
bar eingespannt sein werde bei einer solchen Tagung. Es konnte an
diesen Tagen die Schule ausfallen. Dann 148t sich leicht ein Vortrag
einschieben.

Ich kann nicht leicht herilbberkommen zu einer anderen Zeit. Es sind
zuviel Dinge. Wenn gebaut werden soll, muf} ich in Dornach sein.
Wenn wir Herbstferien machen, kénnen wir dann hoheres Pidagogi-
sches besprechen, da kénnen dann nur Waldorflehrer hinein. Man
konnte bei der Tagung auch die Offentlichkeit zulassen. Eine Sache
wird so gemacht, daf jeder etwas hat davon, sowohl die Eltern wie
Lehrer, aber verschieden. Wenn es mir gelingt, das, was alles geboten
wird, als ein Lebendiges zu haben, dann ist es so.

(Uber den neuangestellten Lehrer X:) Die Stunden, die ich mit-
gemacht habe, haben mich befriedigt. Er ist durchaus ganz ernst
dabei; hat sich selbst in den Stoff gut hineingefunden. Es verstehen
ihn die Schiiler. Man muf} ihn noch leiten. Deshalb habe ich ihn heute
noch nicht hineingelassen, weil ich das sagen wollte. Er muB3 Sie alle
hinter sich spiiren. Er muf willig bleiben; jetzt ist er es im hochsten
Mage.

Der Musiklehrer fragt nach der Darstellung der Rhythmen, die in der Musik
anders ist als in der Eurythmie. Er wendet die iiblichen Arten des Dirigenten-
Rhythmus an. Sind nur die zwei-, drei- und vierteiligen wichtig, oder soll man
weitergehen bis zum fiinf- und siebenteiligen?
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Dr. Steiner: Was den sieben- und fiinfteiligen Rhythmus betrifft, nur
mit den Alteren, jedenfalls nicht mit Kindern unter fiinfzehn, sech-
zehn Jahren. Ich glaube, wenn man es mit Kindern unter fiinfzehn
Jahren machen wiirde, so wiirde sich das musikalische Gefiihl ver-
fuseln. Ich kénnte mir eigentlich kaum denken, als daB nicht der-
jenige, der Begabung hat, der miiite Musiker werden sollen, es von
sich aus lernt. Es geniigt bis zum Vierteiligen. Man mii3te dafiir sor-
gen, daB das musikalische Gefithl méglichst lange empfindungs-
gemif durchsichtig bleibt, so daf sie Differenzierungen erleben. Das
bleibt es nicht, wenn man siebenteiligen Rhythmushat. DaB die Kin-
der durch Dirigieren aktiv teilnehmen, durch eine Art Dynamik aktiv
teilnehmen, das ist ganz sicher pidagogisch vorziiglich, aber es miis-
sen alle drankommen. Man kann die Dirigenten-Bewegungen der
gewohnlichen Art nehmen.

Musiklehrer: Ich habe es bisher nur alle zusammen machen lassen. Ob man
dieses einzeln Dirigieren auch bei den Jiingeren machen kann?

Dr. Steiner: Ich glaube, von einem Zeitpunkt zwischen dem neunten
und zehnten Lebensjahre kann man das auch anfangen. Vieles von
dem, was sich in diesem Zeitpunkt entscheidet, ist von solcher Art,
daBl diese besondere Beziehung, wenn einer als einzelner zu einer
Gruppe in Verhiltnis tritt, daB vieles von diesen Beziehungen da
hineinspielt. Es ist ja nicht unnétig, das auch auf andere Gegenstinde
auszudehnen, so zum Beispiel immer fiir das Rechnen das zu beniit-
zen, daB einer die anderen fiihrt fiir gewisse Sachen. Da macht es sich
von selbst, aber im Musikalischen wird es zu einem Bestandteil der
Kunst selbst werden.

Es wird gefragt wegen der Reihenfolge der Eurythmiefiguren.

Dr. Steiner: Ich habe sie so aufstellen lassen, daB ich die Vokale
zusammengestellt habe, die Konsonanten zusammen, und die paar
auBerdem. Zweiundzwanzig bis dreiundzwanzig Figuren.

Nun kénnte man innerhalb der Konsonantenreihe wiederum die
Verbindungen zusammenstellen. Nicht gerade blof alphabetisch.
Das beste ist, iiberhaupt zu fithlen, mit was fiir einem Buchstaben
man es zu tun hat, und nicht sehr abhingig zu sein von der Ordnung.
Es mehr qualitativempfinden, als das Nebeneinanderstellen.

Wenn jetzt nicht die schrecklich ungiinstige Zeit wire, so glaube ich,
wiirde viel darin leben. Es sind jetzt die feineren Schwierigkeiten.
Bevor das Kind nicht die betreffende Geste gelernt hat, kann es
keinen Begriff mit der Figur verbinden. In dem Augenblicke, wenn



18.9. 1923 97

es die Geste gelernt hat, muB es die Geste beziehen auf die Figur. Es
mufl die Beziehung erkennen, und zwar so, dafi es die Bewegung
verstehen wird, nicht Charakter und Gefiihl. Das Gefiihl driickt sich
im Schleier aus. , Fiir einen Schleier bist du noch zu klein.” Was
Charakter ist, kann man von dem Moment an, wo die Kinder lernen,
sich innerlich hineinzuleben, auch nach und nach beibringen. Wenn
die Kinder begreifen, was das Prinzip im Herstellen der Figuren ist,
dann wird es giinstig auf den Eurythmieunterricht zuriickwirken. Im
Laufe der Zeit entwickelt sich das kiinstlerische Gefiihl. Wenn man es
entwickeln kann, soll man es tun.

Wie steht es mit der 9b?

X.: Der T. L. ist abgemeldet.
Dr. Steiner: Es ist eigentlich schade.

X.: Die L. A. in der 4. Klasse stichlt und liigt. Sie leidet auch an Gedichtnis-
schwiche.

Dr. Steiner: Sie ligt, weil sie es verstecken will. Es wire gut, wenn
man es dahin bringen kénnte, das hilft dann immer, dem Kinde eine
kleine Geschichte zu diktieren, die es sich ganz intim aneignen
miiBte, die es gut lernt. In dieser Geschichte miifite vorkommen, wie
ein stehlendes Kind sich selber ad absurdum fiihrt. Ich habe frither
manchmal solche Dinge Eltern gegeben. Eine Geschichte aufstellen,
wo das Kind durch die Entwickelung des Tatsachenganges gewisser-
mafen innerlich karmisch sich selbst ad absurdum fiihrt, so daB3 das
Kind einen Abscheu bekommt vor dem Stehlen. Diese Geschichte
kann man variieren. Es kann auch bizarr oder grotesk sein. Natiirlich
hilft es nur dann, wenn das Kind es ganz lebendig hat, wenn es
veranlafit wird, es sich immer wieder vor die Seele zu stellen. Diese
Geschichte soll das Kind sich ganz zu eigen machen. Es soll sie gut
auswendig lernen, oder besser, inwendig lernen, wie das Vaterunser,
so daB es ganz damit lebt und sie ihm immer wieder in die Erinnerung
gebracht wird. Wenn man es dahin bringt, ist das etwas, was wirklich
hilfe. Hilft die erste Geschichte noch nicht, so nimmt man eine
zweite. Das kann man auch in der Klasse machen, es schadet nichts,
wenn die anderen dabei sind. Diesem Kinde miite man also auf-
erlegen, es immer zu wiederholen; die anderen kénnen dabei sein,
nur brauchen die es nicht auswendig zu lernen. Man redet nie dar-
iber, warum man das tut, vor den Kindern redet man nicht dariiber.
Die Mutter soll es wissen, da man dadurch helfen will, das Kind
nicht; die Klasse erst recht nicht. Das Kind soll in ganz naiver Weise
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an das Lernen der Geschichte herangefiithrt werden, dasist das aller-
beste. — Fiir die Schwester kann man die Geschichte noch kleiner
machen und immer wieder ihr vorerzihlen. Bei der L. A. kann man
es vor der Klasse machen, nur brauchen die anderen es nicht aus-
wendig zu lernen.

Es wird gefragt wegen eines achtzehnjihrigen jungen Midchens, das taub-
stumm ist, ob sie die Waldorfschule besuchen kénne.

Dr. Steiner: Dagegen ist nichts einzuwenden. Es wire ganz gut, wenn
sie ruhig an der Kunstgewerbeschule bliebe und auBlerdem einige
Stunden hier mitmachen wiirde, etwa Kunstunterricht und Euryth
mie. Das Kind ist vollstindig taub. Es kann sich aber ebenso eine
Assoziation heranbilden aus der Anschauung der Sprachorgan-
bewegung mit der Korpergliederbewegung.

Es wird gefragt wegen der Gruppierung der Tiere, ob man das in Parallele zu
den Lebensaltern bringen kann.

Dr. Steiner: Man muf} die andere Sache vorausschicken, die Gliede-
rung mit dem Menschen. Das andere ist sekundir. Nachdem man die
groBe Gliederung angegeben hat, Kopftiere, rhythmische Tiere,
Stoffwechseltiere, kann man es versuchen. Man wird nicht eine pri-
mire Systematik daraus bekommen.

Es wird gefragt wegen der Th. H. in der 5. Klasse, die im Schreiben nicht mit-
ommt.

Dr. Steiner: Bei diesem Kind sind ganz offenbar gewisse astrale Par-
tien der Augen zu stark vorgelagert. Da ist der Astralleib vergroBert.
Sie hat vor den Augen astrale Knollen. Das sieht man. Das zeigt die
Schrift selbst. Sie verwechselt die Buchstaben, das geht konsequent.
Daher schreibt sie also zum Beispiel, sagen wir, so: ,,Gsier” statt
,,Gries’’. Das Gesetz muf} ich noch konstatieren. Sie schreibt einen
Buchstaben fiir einen anderen, wenn sie abschreibt. Das machen sie
sonst nicht in dem Alter. Sie macht es mit Konsequenz. Sie sieht
falsch.

Ich muB mir iiberlegen, was man mit diesem Kinde machen muS8.
Man muf3 bei dem Kinde etwas machen. Es sieht andere Dinge
auch nicht richtig. Sie sieht auch anderes falsch. Es ist ein singu-
lirer Fall. Es konnte sein — wir wollen nicht ein dahingehendes
Experiment schon machen —, es kdnnte auch sein, dafl das Kind
Mann und Frau stindig verwechselt, oder ein kleiner Knabe wird
als alte Frau angesehen. Wenn es die Triibung durch Entartung des
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Astralplans hat, verwechselt es nur sinnvoll, nicht sinnlos. Wenn es
bleibt, wenn nicht geholfen wird, so kann es zu grotesken Wahn-
sinnsformen fithren. Es ist das nur méglich durch ein besonders
starkes Entwickeltsein des Astralkérpers. Es kommen dadurch vor-
iibergehend tierische Formen heraus, die wieder verschwinden. Es
ist ein Kind, das nicht ein wachender Typus ist, und Sie werden
bemerken, wenn Sie das Kind fragen, so macht sie dieselbe Ge-
birde, wie wenn man sonst jemanden vom Schlafe aufweckt. Es ist
ein ganz kleines Zusammenriicken, wie wenn jemand geweckt
wird. Das Kind wire nie in einer Klasse, nur bei uns. Es wiirde
sonst nie iiber die 1. Klasse hinausgekommen sein. Ein sehr inter-
essantes Kind.

X.: Jemand will eine Propagandaschrift mit Bildern iiber die Waldorfschule
herausgeben.

Dr. Steiner: Da haben wir nicht das geringste Interesse, so etwas
herauszugeben. In dem Augenblick, wenn wir das haben, wiirden
wir das durch den Kommenden-Tag-Verlag herausbringen. In dem
Augenblick, wenn wir es herausbringen kénnten, wirden wir es
herausbringen. AufBlerdem, wir diirfen nicht so weit gehen, den
eigenen Unternehmungen Konkurrenz zu machen. Wir koénnen
doch unmoglich den eigenen Verlag untergraben, dal wir eine
Publikation, die unter Umstinden Aufsehen machen soll, in einem
anderen Verlag erscheinen lassen. Es ist nicht einmal anstindig bei
den Beziehungen zwischen Waldorfschule und Kommendem Tag.
Sobald solch ein Werk zustande kommt, sehe ich nicht ein, warum
wir es nicht im Kommenden Tag erscheinen lassen. Wir verdienen
doch mehr. Zunichst ist es auch nicht anstindig.

War eine Waldorfschulklasse in einem Badeort? Ich frage es aus
dem Grunde, weil dieser schreckliche M. K., der iiber alles
schimpft, auch mir einen Schimpfbrief geschrieben hat, ein Kapitel
geschrieben hat, in dem er iiber die Waldorfschule schimpft. Ich
habe nicht alles gelesen. Er gehort zu den schleichenden Gegnern,
die wir nicht ausschlieBen kénnen, die immer noch die Mitteilun-
gen bekommen. Er ist derjenige, von dem ich gesagt habe, es ist
nicht méglich, da innerhalb unserer Kreise biirokratisch vorgegan-
gen wird wie sonst, dal man die Listen nimmt und danach die
Dinge verschickt. Die Anthroposophische Gesellschaft mu8 indivi-
dualisieren. So einem M. K. braucht man doch nicht alles zuzu-
schicken. Es muf} schon in der Anthroposophischen Gesellschaft
menschlich vorgegangen werden. Das muf sich auch darauf bezie-



100 16.10. 1923

hen, daf wir nicht biirokratisch vorgehen, ob wir einem die Mittei-
lungen zuschicken oder nicht. Er benutzt die Mitteilungen, um
mordsmiBig zu schimpfen. Bésartig schimpft er, auch wenn er Mit-

glied ist.

Konferenz vom Dienstag 16. Oktober 1923, 16.30 Uhr

Nach dem letzten der drei Vortrige ,,Anregungen zu einer innerlichen Durch-
dringung des Lehr- und Erzieherberufes*.

Dr. Steiner: Wir haben heute morgen die dritte 5. Parallelklasse
eingerichtet, die Klasse 5c. Sie kennen ja alle schon Fraulein Dr.
Hibler, die sie fithren wird.

Was mir nun besonders am Herzen liegt und was ich bitte, zuerst
zu besprechen, das ist die Summe der Tatsachen, die sich an-
schlieBt an einen erschiitternden Brief, den mir Hetr X. geschrie-
ben hat, daf3 er aus dem Verwaltungsrat ausscheiden will. Das Ver-
trauen, das er voraussetzt zwischen dem Kollegium und ihm,
scheint thm nicht geniigend vorhanden zu sein. Ich weif}, daf das
Kollegium gebeten hat, den Schritt zuriickzunehmen, aber ich
sagte ihm schon, daB es ja wirklich wichtig ist, daf} in unserem Kol-
legium nicht nur die duBeren Verkehrsformen gesund sind, son-
dern auch die Untergriinde des Zusammenwirkens. Wir kénnen
unmoglich wirken in einem solchen Sinn, wie ich eben im Vortrag
auseinandersetzte, wenn nicht alle Untergrinde im Kollegium
gesund sind, wenn nicht jeder mit dem anderen, und in und aus
dem anderen wirkt. Das muf3 auch in unserer Schule immer mehr
gepflegt werden. Man muf, wenn man zu einem Lehrer in die
Stunde kommt, immer auch wissen und fithlen, was die anderen
tun. Ich komme manchmal in diesen oder jenen Unterricht, und
mufB sagen, dieses und jenes kdnnte so nicht sein, wenn in anderen
Stunden das Entsprechende geschehen wiirde, was in diesen Stun-
den wirken muB. Dies Zusammenwirken ist so wichtig, und das
muf} seinen Impuls bekommen in den Konferenzen. Wenn bei uns
jeder seinen Weg ginge und fiir sich wirkte, wiirden wir die Aufgabe
nicht erfiillen kénnen. Daher ist es fiir mich keine Lésung, sondern
ich méchte Sie doch bitten, daB jeder, der etwas damit zu tun hat,
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seine unverhohlene Meinung sagt dariiber, was sich, mehr innerlich
als duBerlich, abgespielt hat.

X.: Ich meine, daB nicht so sehr meine Person die Schuld trigt als das Amt,
das das Vertrauen untergrub. Wiinschenswert ist, da etwas zustande kommt,
was eine Garantie bietet, daB wir wirklich weiterkommen. Das wire wichtiger,
als was sich auf mich selbst bezieht.

Y.: Herr X. hat uns gesagt, die Konferenzen seien nicht so gewesen, wie er es
sich wiinsche. Er glaubt, es sei ihm nicht gelungen, die Konferenzen lebendig
zu gestalten. Es wiirde aber keinem von uns gelingen. Die Lehrerschaft ist
durch ihre GréBe etwas schwer geworden.

Dr. Steiner: Das kann ich nicht ganz sehen, daBl die Begeisterung mit
der Ausdehnung des Lehrkorpers leiden soll. Das wire traurig. Neue
Krifte sollen neue Quellen der Begeisterung sein. Auch im Zimmer
mufl man, wenn es heller werden soll, nicht Lampen ausléschen,
sondern anziinden. Es sind doch gewichtige Dinge vorgefallen.

Vielfacher Zuruf: Nein!

Dr. Steiner: Aber liebe Freunde, daB3 ein solcher Riicktritt nicht
gewichtige Griinde haben sollte, das wiirde ich nicht verstehen. Es
kann also nicht richtig sein, wenn Sie sagen, es sei nichts Wichtiges
geschehen. Wir miissen eben die Dinge wichtig nehmen.

X.: Ich habe eben das Vertrauen verloren in den Willen der Kollegen, in der
Konferenz zusammenzuarbeiten. Diese sind so verlaufen, daB ich jemand, der
wegblieb mit der Begriindung, es komme doch nichts dabei heraus, recht
geben muBte.

Y.: Herr X. miite doch auch sagen, warum ihn die Konferenzen nicht befrie-
digten.

Dr. Steiner: Das wollte ich auch fragen, inwiefern die Konferenzen
nicht fruchtbar waren.

X. und mehrere andere Lehrer sprechen iiber Ereignisse, die vorgefallen sind.

Dr. Steiner: Solche Dinge, wie bisher vorgebracht werden, erortert
man oder man erértert sie nicht. Uber die Erérterung kann ja auch,
wie es in der Gegend bei Friulein A. geschieht, Schiitteln des Kopfes
vorkommen. Aber wenn man sie erdrtert, dann zeigt das, daB often-
bar doch die zusammenstimmenden Gefiihle zu den Erdrterungen
fihren. Es wire doch gut, wenn die Griinde, warum man iiberhaupt
solche Sachen erdrtert, besprochen wiirden. Ich glaube schon, daB
das duBerliche Verlaufen Miverstindnisse sind. Aber die entstehen
eben aus dem Fiir- und Gegeneinander.
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Y.: Ich habe versucht, mir ein Bild zu machen. Herr X. will aus seiner Verant-
wortung heraus das Kollegium zu einer bestimmten Disziplin erziehen. Das
hat aus dem Temperament heraus zu Miverstindnissen gefiihrt.

Dr. Steiner: Da ist etwas angeschlagen, was ich gerne unter lhnen
besprochen hitte. In meinem Vortrag heute kam ja schon zum Aus-
druck, da3 man iiber die Temperamente hinweg den Weg finden
muf}. In meinem Vortrag war das Bestreben, iiber die Temperamente
hinweg zu innerem Verstindnis zu kommen. Ich méchte héren, wie,
dieses Mi3verstindnis unter den Temperamenten heraufgekommen
ist. Bringe ich Thre Worte, Herr Y., zu einer Formel, so meinen Sie:
Herr X. wollte eine 13. Klasse im Lehrerkollegium einrichten. Die
wollte sich das nicht gefallen lassen und lehnte sich auf gegen die
pidagogische Methode dieser Erziehung.

Y. berichtet iiber Vorginge, die zugrunde liegen.

Dr. Steiner: Da ich diese Dinge nur ansehen kann wie das Hereinfal-
len eines Funkens in das PulverfaB, so wollte ich mehr iiber die
Untergriinde als iiber die Vorginge héren.

Es wird berichtet.

Dr. Steiner: Es ist die Frage nur vertagt, nicht gelést. Herr X. tratam
Ende seiner Amtszeit zuriick. In den nichsten vier Monaten sollen
die beiden anderen amtieren. Soll man in der jetzigen schweren Zeit
mit einem solchen Pfahl im Fleisch leben? Denn das ist eine solche
Vertagung. In dieser schweren Zeit, wo wir nicht wissen, ob man
in der nichsten Zeit die Beziehung zwischen Dornach und Stutt-
gart rege gestalten kann, wire aber eine wirkliche Lésung erfor-
dert. Es wire nicht gut, wenn in dieser schweren Zeit ein Proviso-
rium besteht.

Es wird berichtet iiber die letzte Konferenz.

Dr. Steiner: Es ist ja infolge dieser letzten Konferenz zu einem
Schritt gekommen, der sonst nicht gebriuchlich ist. Sonst wiirde das
dazu gefiihrt haben, da Herr X. die letzten vierzehn Tage auch noch
das Amt gefiihrt hitte, und dann dariiber nachgedacht hitte, ob er es
das nichste Mal noch fithren will.

X. spricht iiber die verinderte Situation und iiber die Mé&glichkeit, das Amt
weiterzufithren. Er will es davon abhingig machen, wie diese vierzehn Tage
verlaufen.
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Dr. Steiner: Meiner Meinung nach spielt die Sache hinein, die mit
einer gewissen Zustimmung aufgenommen ist, die Sache mit der
13. Klasse.

Y.: Man ist entschlossen, trotz der 13. Klasse Vertrauen zu Herrn X. zu

haben.

Es sprechen noch mehrere Lehrer.

Dr. Steiner: Nachdem ich linger die Diskussion angehort habe,
komme ich doch darauf zuriick, es sind Untergriinde da. Ich verstehe
weder den objektiven Ausgangspunkt noch verstehe ich, wie es zur
Demission fithren kann. Es kann sich also nur um persénliche Dinge
handeln, die hier nicht herausgebracht werden kénnen, wihrend wir
doch auf sachlichem Boden bleiben sollten.

Herr X. wird gebeten, das Amt weiterzufithren, und nimmt an.

X.: Welche Stunden soll man wegen der Abituriumsvorbereitungen von jetzt
ab in der 12. Klasse weglassen?

Dr. Steiner: Mit schwerem Herzen Technologie und Handwerk weg-
lassen, ebenso Turnen und Gesang. Eurythmie ld8¢ sich nicht weg-
lassen. Freihandzeichnen bleibt. Religion auf eine Stunde einschrin-
ken, aber nicht auf den Nachmittag legen. Die 12. Klasse nimmt nur
an einer der mit der 11. Klasse gemeinsamen Religionsstunden teil.



Konferenz vom Dienstag 18. Dezember 1923, 21 Uhr

Dr. Steiner: Wir wollen reden iiber alles das, was Sie zu sagen haben
in der langen Zeit.

Es wird gesprochen iiber eine Zuschrift an das Ministerium wegen der Abitu-
rienten.

Dr. Steiner: Warum war das notwendig hinzuzusetzen, daf es im
Wesen des Epochenunterrichts liegt, dafl noch Gegenstinde durch-
genommen werden? Bei den groBlen offiziellen Sachen ist es das
Gescheiteste, die Leute nicht zu verirgern durch Dinge, die sie doch
nicht héren mégen.

Was wiirde in der Literatur noch durchzunehmen sein?

Man miite 5konomisch vorgehen. Unter den Dingen, die Sie durch-
nehmen wollen, sind Dinge, die man schon durchnehmen sollte.
Aber zum Examen braucht man nicht Goethe als Naturforscher.
Zum Examen ist es nicht notwendig. Briefe uiber dsthetische Erzie-
hung werden sie nicht gefragt. Lyrik wird besonders Schmerzen
machen, denn das ist nicht so leicht. Von Hauptmann ist ,,Hannele*
besser als ,,Die Weber‘‘. Von Goethe als Naturforscher haben die
keine Ahnung. Bei solchen Priifungen ist es eine milliche Sache, daB3
man sich gendtigt sieht, solch ein Programm auszustellen. Wenn
jemand das Doktorat machen wollte, wiirde man auch nicht mehr
verlangen. Wenn diese Dinge schulmigig durchgemacht werden sol-
len, ist es in zwei Jahren nicht zu machen. Denken Sie hier, da ist
., Faust‘ 1. Teil.

Ich méchte iiberhaupt wissen, wie kann man das alles in der Schule
durchnehmen. Meinen Sie, daf man Themen fiir Deutsch-Arbeiten
daraus geben wird? Die Dinge, die beim schriftlichen Examen vor-
kommen, die muf3 man bezwingen.

Wenn man oft hinkommt aufs Ministerium, werden die denken, man
hat ein schlechtes Gewissen und ist der Meinung, daf} es nicht mit
rechten Dingen zugeht. Man sollte sich jetzt nicht um die Sache
besonders kiimmern, sondern nur, wenn die Behorde schreibt und
man antworten mufl. Man wird sehen, wie die Dinge werden. Abmel-
den kann man zu jeder Zeit.

In der allerletzten Zeit, da wiirde es notwendig sein, da man sich
darauf verlegt, dal die Schiiler genétigt sind, viel aus sich selbst
heraus zu formulieren und zu beantworten. Da8 sie selbst viel titiger
sind. Und auch nicht so leicht, wenn ein Schiiler nicht irgend etwas
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gleich weil}, nicht so leicht ihm nachhelfen. Er braucht diesen Willen,
diese Sachen aus sich herauszuholen. Dies ist wesentlich besser
geworden, als es frither war, da die Schiiler nichts zu tun hatten, als
zuzuhoren. Ich muf alle Klassen wieder durchgehen. Bei der
nichsten Gelegenheit muf3 es sein.

Es wird ein Brief vorgelegt, in dem die Waldorfschule eingeladen wird, Schii-
lerarbeiten in Berlin auszustellen.

Dr. Steiner: Es wire gut, wenn man den Mann zu einer niheren
AuBerung zwinge. Man miiite ihn veranlassen zu sagen, was er damit
will. Ausstellung der Schiilerarbeiten hat nur einen Zweck bei sol-
chen Gelegenheiten, wo Kurse veranstaltet werden, wo der ganze
Rahmen, der ganze Inhalt und Aufbau der Waldorfschule entwickelt
wird. Aber die Arbeiten allein ausstellen? Dann werden die Leute,
die das anschauen sollen, nicht wissen, was man will von ihnen,
solange sie die Bestrebungen der Waldorfschule nicht genau kennen.
Es ist so, wie wenn man von einem illustrierten Kindermirchenbuch
sagt, wir wollen bloB die Bilder vorlegen. Man wird nichts davon
verstehen. Die Herren miissen sich duBlern, ob sie geneigt sind, die
Waldorfschule zu vertreten.

Es wird itber den C. H. in der 11. Klasse gesprochen.

Dr. Steiner: Das Verhiltnis zur Klasse miiite sich aus seinem Cha-
rakter ergeben. Man miiite ihn malen lassen das, was auf dem
Gegenstand darauf ist, nicht die Gegenstinde selber; wie das Licht
auf dem Gegenstand wirkt, die beleuchtete Seite, die Schatten-
seite. Nicht den Tisch, aber das Licht auf dem Tisch, den Schatten
auf dem Tisch. IThm fehlt der Anschauungssinn in der Malerei. Er
ist ausgesprochen defekt. Es ist gut, ihn an der defekten Stelle
anzupacken. Lassen Sie ihn versuchen, ein menschliches Gesicht zu
machen; er soll aber keine Nase zeichnen, nur die Licht- und
Schattenflecke darauf. Man mufB} versuchen, mit ihm iiber die
Dinge zu reden. Er ist psychopathisch. Er miiite angehalten wer-
den zum plastischen Vorstellen. Er wird in der Arithmetik besser
sein als in der Geometrie. Er muf} angehalten werden, auch
Geometrisches zu durchschauen, nicht gedichtnismiBig zu betrei-
ben.

Es wird gesprochen iiber Cliquenbildung in der 11. Klasse.

Dr. Steiner: Geben Sie das Aufsatzthema: ,,Sonderling und geselli-
ger Mensch”, wo sie genotigt sind, das richtig durchzudenken.
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Es wird gefragt wegen des englischen Unterrichts in der 11. Klasse. Es ist
,,Warren Hastings”’ von Macaulay gelesen worden.

Dr. Steiner: Man konnte auch englische Lyrik mit ihnen lesen, zum
Beispiel die Seeschule. Daneben kann man dann charakteristische
Prosa, zum Beispiel Kapitel aus Emerson, etwa die iiber Shakespeare
und Goethe, lesen lassen und dabei versuchen, auf den sprunghaften
Stil seiner Gedanken ‘aufmerksam zu machen, auf Aphoristisches
und Nichtaphoristisches hinzuweisen, das Halbaphoristische und
doch Zusammenhingende dieses Stiles zu charakterisieren. Woher
kommt das? Dies miiite man besprechen und dabei etwas Psycho-
logie treiben. Emersons Art zu schreiben bestand darin, daB er eine
ganze Bibliothek genommen und die Biicher um sich ausgebreitet
hat. Er ging davor umbher, ging spazieren im Zimmer, las da und dort
einen Satz, schrieb einen Satz nieder, dann einen ganz anderen, selb-
stindigen, und ging dann wieder umher. Er lie sich anregen von der
Bibliothek. Daran wird man die Spriinge bemerken. Nietzsche hat
itber seine Emerson-Lektiire geschrieben, iiber ,,On nature” von
Emerson. Nietzsche hat das in seinem Handexemplar so gemacht,
daB er gewisse Dinge eingerahmt hat. Dann hat er das numeriert. —
Also Lyrik und Emerson.

X.: Was soll man als Lektiire nehmen im Franz&sischen in der 10. Klasse?
Kann man Poincaré lesen? Es wollen viele Schiiler abgehen.

Dr. Steiner: Es bleibt doch eine gefihrliche, merkwiirdige Sache. Im
Prinzip kann man schon so etwas machen, aber mit Poincaré nicht,
weil soviel Verlogenheit darin ist.

Dagegen fiir die, welche austreten, ob es nicht etwas sein miite, das
scheinbar von der Lebenspraxis abweicht, und doch wieder hinfiihrt.
Das wire ,,Vril” von Bulwer. Das kann in der 10. Klasse gelesen
werden.

Es gibt eine Sammlung von franzdsischen Essays bei Hachette, und
darin sind Aufsitze vom anderen Poincaré, dem Mathematiker.
Darin ist im zweiten Teil auch einer iiber technisches Denken. Das
wire etwas, was man gut brauchen kann.

Im Englischen kommt fiir die 12. Klasse etwa von Mackenzie
,,Humanism*‘ in Betracht.

Wir kénnen nicht mitgehen mit der Abschaffung des Franzé&sischen
in den 6ffentlichen Schulen.

Eine Eurythmielehrerin fragt wegen der Schwierigkeiten in einer der oberen
Klassen. Einige Schiiler méchten eine andere Lehrerin haben.
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Dr. Steiner: Man muf} das mit Humor behandeln. Scheinbar darauf
eingehen und dann ad absurdum fithren. Es sind immer Schiiler da,
die méchten die Lehrer tauschen. Man muB auf seinem Standpunkt
fest beharren und es mit Humor nehmen. Einmal kénnte man sagen:
Was habt ihr gegen mich? Ich bin doch eine ganz nette Dame. Es ist
kein Grund, daR ihr mich haBt. — Da kénnen Sie manchmal in ein
paar Minuten viel mildern.

Es wird gefragt wegen P. Z. im Turnunterricht.

Dr. Steiner: Er bringt die Hauptkdrperrichtung nicht in die Lage der
Schwerkraft. Man versuche, ihn Hingeilbungen machen zu lassen,
wobei er im Reck angehingt ist. Das ist wortlich gemeint. Durch
solch eine Ubung wird befreiend auf den Astralleib gewirkt. Sie
bekommen solche, die schauen so aus, als ob der Astralleib zu grof
wire, wie ein schlotternder Kittel um das Ich herum. Durch diese
Ubungen wird der Astralleib strammer mit dem Ich verbunden. Das
fithlen die als eine Wohltat, wenn sie die FiiBe vom Boden entfernen;
etwa auf eine Leiter klettern und ruhig oben sitzen bleiben. Bei
solchen Kindern werden Sie auch meist bemerken, daB3 sie durch
dieses Hingen des astralischen Leibes etwas haben wie eine schmie-
rige, fettige Haut. In irgendeiner Weise wird es schon so sein. Auch
verfallene, runzelige Haut konnte es sein.

Es wire moglich, eine Stunde so zu gestalten im Turnen, da man die
Kinder so gruppiert, daB sie das machen, wozu ihr Temperament sie
treibt.

Es wird gefragt nach den dramatischen Kinderauffithrungen bei Miss MacMillan.

Dr. Steiner: Sie haben dort viele Dinge im Gebrauch, die gar nicht
angemessen sind dem Lebensalter. Das Dramatisieren ist unmoglich
vor dem zehnten Jahr mit den Kindern zu machen. Nachher ist es
ganz gut. Nicht die Methode, sondern die Kraft und Impulsivitit von
Miss MacMillan, die ist das, was wirkt. Die Methode hat sehr viel von
dem, was die Englinder haben; sie machen alles zu frith. Das wird
hervorgerufen durch die eigentiimliche Beziehung, die der Englinder
hat zu dem Sich-Darleben als Mensch. Er will als Mensch gelten. Das
wird durch solche Dinge grofigezogen. Solche Menschen bekommen
eine starke Ausbildung des astralischen Leibes, der das Ich auf ein
gewisses Niveau hinunterbringt, das in der iibrigen europiischen Welt
nicht vorhanden ist. Der Englinder sieht geistig so aus wie ein
Mensch, der immer ausgeschnitten geht, der nie Hemdkragen trigt.
Das Ich steckt so darinnen. So sind sie in ihrem Habitus. Dadurch
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bekommen sie den Charakter einer gewissen sozialmenschlichen
Wohlhabenheit, der ihr Nationalcharakter ist. Dramatische Selbst-
darstellung des Menschen, auch Bernhard Shaw. Sie machen etwas
aus sich, was gelten will, und was die anderen erkennen.

X.: Der S. T. in der 9. Klasse ist so unbeholfen im schriftlichen Ausdruck.
Soll man das Aufsatzschreiben besonders mit ithm iiben?

Dr. Steiner: Man miiite seine Schrift kultivieren, ganz elementar,
ibungsmiBig. Wenn man anfangen wiirde, ihn als Nebenaufgabe
tiglich nur eine Viertelseite so schreiben zu lassen, daf er beim
Schreiben auf jeden einzelnen Buchstaben formend achtgibt, wenn
er also dies machen wiirde, jeden einzelnen Buchstaben geformt
schreiben, dann wiirde das zuriickwirken auf seinen ganzen Charak-
ter.

AuBerdem ist seine Augenachsenkreuzung falsch. Die Augenachsen
fixieren den Gegenstand nicht richtig. Das mufl man richtigstellen.
Man sollte ihn 6fter darauf aufmerksam machen, da3 seine Augen
parallel schauen, und sollte ihn nahe lesen lassen wie einen Kurz-
sichtigen, ohne daB er es ist. Seine Augenachsen schlendern, und
ebenso schlendert er auch im Gang. Er tritt nicht ordentlich auf, er
schleift beim Gehen. Haben Sie beobachtet, wenn er zum Beispiel
auf dem Schulhof von einer Stelle zu einer anderen laufen will, day
er dies niemals in einer geraden Linie tut, sondern stets in einer Art
Zickzack? Beachten Sie, wie ihm das Haar immer in die Stirne fillt.
Er hat auch keinen Sinn fiir Rhythmus. Wenn er in der Stunde etwas
Rhythmisches vorlesen soll, verhaspelt er sich im Atem. Man kénnte
ihn im Turnen veranlassen, moglichst fest aufzutreten, starke
Stampfschritte zu machen.

Karmisch ist es bei ihm so, als hitte er Stiicke aus zwei Inkarnationen
zusammengesetzt. In der vorigen Inkarnation ist ihm sein Leben
gewaltsam abgeschnitten worden. Jetzt lebt er den zweiten Teil jener
Inkarnation nach und hat von der jetzigen Inkarnation gleich den
ersten Teil dazugesetzt. Es paB3t nichts zusammen. Er hat schon Kant
gelesen. Er kann Dinge nicht, die ein anderes Kind kann, aber er stellt
Fragen, die héchst merkwiirdig sind, die zeigen, dafl er ein hochst
entwickeltes Seelenleben hat. So hat er mich gefragt, ob es stimmt,
daB die Entfernung der Sonne von der Erde stindig abnimmt. Er
fragte: Kommt nicht die Sonne auch auf uns zu? Solche Fragen
stellt er aus wenig Untergriinden heraus.

Man miiite thm weite Gesichtspunkte zeigen, miiite ihn absonder-
liche Dinge diszipliniert machen lassen, ihn etwa mathematische
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Dinge arbeiten lassen, die stark seine Neugier erregen, ohne da8 sie
ihm gleich durchsichtig werden. Zum Beispiel, Knoten zu machen in
ein geschlossenes Band. Oskar Simony behandelte das in seiner
Abhandlung ,,In ein ringférmig geschlossenes Band einen Knoten zu
schlingen.

Weil es den meisten der Lehrer unbekannt war, machte Dr. Steiner vor, wie
man ringférmig zusammengeklebte Papierstreifen, die ein-, zwei- oder dreimal
in sich verwunden sind, der Linge nach in der Mitte durchschneidet. Bei ein-
mal verwundenen Streifen ergibt das einen groen Ring; bei zweimaliger Ver-
windung zwei ineinanderhingende Ringe; bei dreimaliger wieder nur einen
Ring, der aber in sich verknotet ist. Dabei erzihlte Dr. Steiner ausfiihrlich von
Oskar Simony. Von dem, was er dabei sagte, ist fast nichts aufgezeichnet
worden.

Dr. Steiner: Simony hat die Primzahlen gezihlt. Er sagte, um
okkulte Erscheinungen zu ertragen, brauche man viel Humor. — Das
ist tief wahr!

Simony war wie S. T. Der schlenkert, hat wenig Sinn fiir Rhythmus
und muB lernen, das, was er tut, zu beobachten. Fiir ithn sind alle
Dinge gut, die ihn dazu fiihren, iiber sie nachzudenken.

St. B. sollte Eurythmieiibungen machen, bei denen er sehr aufpassen
mufl: Die Buchstaben mit den Armen verschrinkt nach riickwirts,
wobei er sehr achtgeben muf auf das Entstehen der Ubungen, die
sich lange erhalten, ohne in die Gewohnheit iiberzugehen. Er kann in
seiner Kérperperipherie den Astralleib nicht in den Atherleib hinein-
bekommen.

Der K. F. kann nicht als Lateinschiiler gelten. Vielleicht ist es ganz
gut fiir ihn, wenn er sitzt wie eine verlassene Insel. Dieses Isoliert-
sitzen wird gar nicht schlecht sein. Mir ist unmittelbar klar gewor-
den, daB es gut tut, wenn er isoliert sitzt.

Es wird berichtet iiber die L. K. in der 1. Klasse. Mirchenerzihlen kann sie
nicht leiden und auch nicht Gedichte.

Dr. Steiner: Die sollte mit dem ganzen Kérper I machen, mit Ohren
und Zeigefinger U, mit den Haaren E, so daf sie alle drei Ubungen so
hat, daB darin etwas von Sensibilitit ist. Sensibilitit des Kérpers
erwecken. Das miiBte lingere Zeit gemacht werden.

X.: Die S.]J. in der 7. Klasse kommt mit der linken Hand beim Schreiben
fast schneller vorwirts als mit der rechten.

Dr. Steiner: Man sollte sie aufmerksam machen, daB sie nur mit der
rechten Hand schreiben darf. Sie konnten versuchen, sie dasrechte,
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nein das linke Bein in Hockstellung versetzen zu lassen, so daB sie mit
dem rechten Bein springt. Also auf dem rechten Bein springen mit
hochgezogenem linken Bein. Sie ist ein Doppelhinder.

Wenn ausgesprochene Linkshinder da sind, dann mii8te man sich
entscheiden. Das kann man beobachtén. Man muB die linke Hand
beobachten. Bei wirklichen Linkshindern erscheinen die Hinde wie
vertauscht; die linke Hand schaut wie eine rechte aus. Die linke Hand
hat dann mehr Linien als die rechte.

Das kénnte man vom Auge aus bekimpfen. Kinder, die richtige
Linkshinder sind, 18t man ihren rechten Arm oben mit beiden
Augen anschauen und it die Augenachsenkreuzung dann den Arm
ganz hinunterwandern, daB sie bis zur rechten Hand langt, und dann
wieder herauf. Dann lit man den Arm ausstrecken. Dies dreimal
wiederholen.

Konferenz vom Dienstag 5. Februar 1924, 20 Uhr

Dr. Steiner: 1ch bedaure, durchaus nicht frither haben kommen zu
kdnnen, aber es ist nicht gegangen. Wir werden manches jetzt nach-
zuholen haben, und ich bin um so mehr erfreut, heute da sein zu
konnen.

Ein Mitglied des Verwaltungsrates begriiBt Herrn Dr. Steiner und sagt dann
etwa folgendes: Als wir nach der Dornacher Weihnachtstagung wieder da
waren, fithlten wir die Verpflichtung, alles zu tun, um die Waldorfschule zu
einem geeigneten Instrument zu machen, so daB sie in ihre neue Aufgabe rich-
tig hineingestellt sein kann. Ich habe den Auftrag, Ihnen zu sagen, dafl der
Verwaltungsrat seine Amter in Thre Hand zurickgibt. Sie, Herr Doktor,
mdchten neu bestimmen, wie die Schule geleitet werden soll, denn es scheint
uns die Moglichkeit zu bestehen, dal eine Anderung in der Stellung der Schule
zu der Anthroposophischen Gesellschaft eintreten kdnnte.

Dr. Steiner: Meine lieben Freunde! Es ist durchaus begreiflich, daf
in Ihrer Mitte diese Anschauungen aufgetaucht sind, da ja fir die
anthroposophische Sache mit der Weihnachtstagung etwas getan
sein sollte, das ja auf der einen Seite — man darf sagen, wenigstens ist
es so beabsichtigt — eine vollige Neugestaltung, eine vollige Neu-
begriindung der Anthroposophischen Gesellschaft bedeuten soll.
Auf der anderen Seite hat ja die Anthroposophische Gesellschaft
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durch die Weihnachtstagung einen ausgesprochen esoterischen Cha-
rakter bekommen. Das scheint zwar in Widerspruch zu stehen mit
der Offentlichkeitserklirung, aber durch die verschiedenen Absich-
ten, die bestehen und die nur nach und nach, im Laufe der Zeit
realisiert werden kdnnen, wird man schon sehen, daf die eigentliche
Filhrung der Anthroposophischen Gesellschaft durch den jetzigen
Vorstand von Dornach aus durchaus in einem esoterischen Sinne
erfolgen wird. Auch das bedeutet etwas, was eine vollstindige Er-
neuerung der Anthroposophischen Gesellschaft ist.

Nun ist es sehr begreiflich, da} die verschiedenen Institutionen, die
mit der anthroposophischen Sache zusammenhingen, sich die Frage
vorgelegt haben, wie sie sich zu dem, was in Dornach geschehen ist,
verhalten werden. Ich habe es ja in meinem Rundbrief an die Mit-
glieder in unserem Mitteilungsblatt ausgesprochen, dafl die ganze
Dornacher Tagung nur dann einen wirklichen Sinn hat, wenn sozu-
sagen dieser Sinn in allen kommenden Zeiten nicht vergessen wird.
Denn in demselben MaBe, in dem die einzelnen anthroposophischen
Institutionen nach und nach die Absichten von Dornach zu den
ihren machen werden, in demselben Mage wird die Tagung von Dor-
nach eigentlich erst ihren vollstindigen Inhalt bekommen,

Die Dornacher Tagung war das zweite Glied eines hypothetischen
Urteils. Das erste Glied hei3t: Wenn die Anthroposophen es wollen,
so wird man von Dornach aus dies oder jenes tun, was ja allerdings in
sich schliet, da3, weil dieser Vorstand nichts anderes tun will, daf3
dies eine fortdauernde Lebensfrage der Anthroposophischen Gesell-
schaft iberhaupt sein wird. Insofern liegt auch da ein hypothetisches
Urteil vor, daBl nimlich nur insofern diese Absichten realisiert, ver-
wirklicht werden konnen, der Dornacher Vorstand die Verantwor-
tung fiir die anthroposophische Sache, nicht nur fiir die Gesellschaft,
sich fiir berechtigt hilt zu iibernehmen. Das macht seinen esoteri-
schen Sinn aus. Dazu mufl kommen, daB die esoterischen Impulse
aus einzelnen Ecken kommen werden. Ich méchte schon die einzel-
nen Institutionen bitten, das durchausimmer so anzusehen, daB das,
was von Dornach ausgeht, immer einen esoterischen Hintergrund
hat. Auf der anderen Seite ist ebenso begreiflich, da3 gerade die
Waldorfschule in ihren Vertretern die Frage aufgeworfen hat, welche
Stellung sie nun zu Dornach beziehungsweise zur Freien Dornacher
Hochschule nehmen will.

Nun treten da sogleich, wie Sie vielleicht, wenn Sie sich die Frage
genauer iberlegt haben, schon gefiihlt haben werden, es treten so-
gleich bedeutsame Schwierigkeiten auf. Insbesondere durch den
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letzten EntschluB in bezug auf den Verwaltungsrat, den Sie im Auf-
trage des Verwaltungsrates ausgerichtet haben. Die Sache ist nimlich
diese: Es ist notig, erst die Form zu suchen, in der die Waldorfschule
diesen AnschluB an die Hochschule vollziehen kann. Unmittelbar
formell ist ja die Waldorfschule keine anthroposophische Institu-
tion, sondern eine freie Schépfung, die ja allerdings auf der Grund-
lage der anthroposophischen Pidagogik aufgebaut ist, aber die
sowohl durch die Art, wie sie dem Publikum, wie auch durch die Art,
wie sie den gesetzlichen Institutionen gegeniibersteht, eben keine
anthroposophische Institution ist, sondern eine Schule fiir sich, die
die anthroposophische Pidagogik aufgenommen hat. Nehmen Sie
nun an, die Freie Waldorfschule als solche wiirde nunmehr in eine
Art von offizieller Beziehung als solcher zur Freien Hochschule in
Dornach treten, dann wiirde sofort die Waldorfschule eine anthro-
posophische Schule werden, auch iuBerlich formal eine anthro-
posophische Schule werden. Selbstverstindlich kann es Gesichts-
punkte geben, die dazu fithren kénnten, solch einen Entschluf zu
fassen. Aber auf der anderen Seite ist es doch notwendig, wiederum
zu bedenken, ob nicht die Waldorfschule ihre Kulturaufgabe auch
weiter als freie Schule in einer ungehinderteren Form realisieren
kann, als wenn sie direkt ein Glied alles desjenigen ist, was von
Dornach ausgeht. Denn dasjenige, was von Dornach ausgeht, wird
auch in Dornach zusammengefa3t werden. Wiirde die Freie Waldorf-
schule unmittelbar in Beziehung zu Dornach treten, so wiirde dies
bedeuten, daB fiir alle Angelegenheiten der Schule, die dann inner-
halb der pidagogischen Sektion der Anthroposophischen Gesell-
schaft fallen, zu gleicher Zeit die Leitung der Freien Hochschule in
Dornach verantwortlich und auch kompetent sein wiirde. Denn
Dornach wird in Zukunft keine Dekoration sein, wie es die anthro-
posophischen Institutionen oft bisher waren, Dornach wird eine
Realitit sein. Es wiirde in der Tat jede Institution, die zu Dornach
gehort, auch die Kompetenz der Dornacher Leitung anerkennen
miissen. Das wiirde eine notwendige Folge davon sein. Und zu glei-
cher Zeit wiirde dadurch der ganzen Fiihrung der Waldorfschule der
Charakter des Esoterischen aufgedriickt werden.

Nun gewiB, dem steht gegeniiber, da nach den Faktoren, die heute
in der Welt wirksam sind, man schon die Frage erwigen konnte, ob
nicht die Kulturaufgabe der Waldorfschule am intensivsten auf diese
Art erreicht werden kann. Abzuweisen ist die Frage von vornherein
durchaus nicht, aber sie ist eine auflerordentlich schwierige, eine
solche, die nur mit allerschwerstem Verantwortlichkeitsgefiihl iiber-
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haupt in Erwigung gezogen werden kann. Denn eine radikale Ande-
rung des ganzen Wesens der Freien Waldorfschule bedeutet das
schon.

Nicht wahr, das pidagogische Leben der Welt ist heute vielleicht
noch dem Irrtum, oder besser, der Illusion unterworfen, die sich
ausdriickt in den verschiedensten Bestrebungen von alletlei padago-
gischen Vereinigungen, pidagogischen Gesellschaften. Aber alles,
was in diesen pidagogischen Gesellschaften, in diesen pidagogischen
Vereinigungen lebt, ist ja nichts weiter als Rederei. In Wirklichkeit
wird die Pidagogik immer mehr und mehr an die drei Faktoren der
Weiterentwickelung der Welt fallen, von denen zwei heute schon mit
Riesenschritten auftreten; die Anthroposophie, die dritte Seite,
natiirlich ganz schwach, schattenhaft, iiberhaupt nicht angesehen als
etwas, was Bedeutung hat, aufer von den Gegnern. Aber die Piadago-
gik wird allmihlich eingefangen werden von den beiden Haupt-
stromungen der Welt, der katholischen und der bolschewistischen
oder sozialistischen. Wer heute sehen will, kann das schon sehen, dafl
alle anderen Bestrebungen heute auf abschiissigen Wegen sind in
bezug auf den Erfolg. Damit ist nicht etwas im geringsten iiber den
Wert des Katholizismus und des Bolschewismus gesagt, sondern nur
iiber ihre StoBkraft. Die StoBkraft von beiden ist aber eine unge-
heure, wird mit jeder Woche groBer. Und alle anderen Kulturbestre-
bungen sucht man in diese beiden Bestrebungen hereinzubringen.
Daher wird es nur sinnvoll sein mit einer dritten Kulturstrémung,
eben der anthroposophischen, auch das Pidagogische in einer gewis-
sen Weise zu orientieren. Das ist die Weltsituation.

Es ist ja wunderbar, wie wenig gedankenvoll die Menschheit heute
ist, so daB sie die wichtigsten Symptome gedankenlos vorbeigehen
1aB8t. DaB3 mit einer jahrhundertealten Tradition jetzt in England
gebrochen worden ist durch das System Macdonald, das ist etwas so
Einschneidendes, das ist wirklich etwas so Bedeutungsvolles, dafl es
ganz wunderbar ist, dal die Welt so etwas nicht bemerkt. Auf der
anderen Seite sollte wiederum auf anthroposophischer Seite gut
bemerkt werden, wie die dufleren Ereignisse deutlich zeigen, daf}
jenes Zeitalter aufgehort hat, dessen Geschichte bloB vom physi-
schen Plan aus geschrieben werden kann. Wir miissen uns klar sein,
daB die ahrimanischen Michte iiberall immer mehr Einbruch halten
in das geschichtliche Werden. Zwei leitende Personlichkeiten, Wilson
und Lenin, sind unter den gleichen Krankheitssymptomen gestor-
ben, beide an Paralyse, das heift, beide boten ein Tor fur die ahri-
manischen Michte. Diese Dinge zeigen doch, dafl die Weltgeschichte
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aufhért, Erdengeschichte zu sein, sondern anfingt, eine kosmische
Geschichte zu werden. Alle diese Elemente sind von groer Wichtig-
keit und spielen in unsere Detailfragen hinein.

Wenn wir zunichst zu dem Konkreten iibergehen, dal der Verwal-
tungsrat seine Amter in meine Hinde zuriickgelegt hat, so diirfen Sie
nicht vergessen, da3 sich mit der Dornacher Tagung das Allerprin-
zipiellste entschieden hat, nimlich, da3 ich vom Jahre 1912 bis 1923
in der Anthroposophischen Gesellschaft gelebt habe ohne ein Amt,
sogar ohne Mitgliedschaft, was ich dazumal 1912 sehr deutlich
betont habe; dafi ich also eigentlich der Anthroposophischen Gesell-
schaft nur als Ratgeber, als Lehrer angehorte, als der, der die Quellen
der Geisteswissenschaft aufzeigen sollte. Mit der Weihnachtstagung
bin ich Vorsitzender der Anthroposophischen Gesellschaft gewor-
den, und meine Handlungen sind fortan die des Vorsitzenden der
Anthroposophischen Gesellschaft. Wenn ich fortan den Verwal-
tungsrat ernennen wiirde, so wiirde er vom Vorsitzenden der Anthro-
posophischen Gesellschaft ernannt sein. Es wiirde die oberste Insti-
tution der Freien Waldorfschule eingesetzt sein vom Vorstand der
Anthroposophischen Gesellschaft. Auch dasist etwas, was durchaus
in Erwigung gezogen werden konnte. Das alles méchte ich voraus-
schicken, wenn wir jetzt daran gehen, diese ganzen Fragen zu behan-
deln. Denn die Waldorfschule wird dann, wenn sie in dieser Form die
Verbindung sucht mit Dornach, sie wird dann eben etwas anderes,
als dasjenige ist, was eingerichtet worden ist, als die Waldorfschule
geschatfen worden ist. Es ist wirklich die Dornacher Weihnachts-
tagung nicht bloB eine Festlichkeit geblieben wie zum groten Teil
die anthroposophischen Veranstaltungen, wenn sie auch nicht
immer festlichen Charakter hatten, besonders in Stuttgart nicht,
sondern die Weihnachtstagung ist im vollen Ernste gemeint gewesen,
so daf3 irgend etwas, was als Konsequenz gezogen wird, einen sehr
ernsten Charakter annimmt.

Nun gibt es noch andere Formen, in denen die Freie Waldorfschule
in Beziehung treten kann zu Dornach. Und das wiirde sein, wenn
nicht die Schule unterstellt wiirde Dornach, sondern wenn das Leh-
rerkollegium als solches, oder aber diejenigen Personlichkeiten
innerhalb des Lehrerkollegiums, die das wollen, nicht nur fiir ihre
Person, sondern als Lehrer der Schule in ein Verhiltnis treten wiir-
den zu Dornach, zum Goetheanum, zur Freien Hochschule fiir Gei-
steswissenschaft. Dann wiirde das der Schule den Charakter nicht
nehmen, sondern das wiirde ja nur der AuBenwelt gegeniiber
betonen, daB fortan auch die Pidagogische Sektion am Goetheanum
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in Dornach als der Impulsgeber fir die Waldorfschul-Padagogik fort-
dauernd angesehen wird, wie ja die anthroposophische Pidagogik
bisher auch angesehen worden ist. Der Unterschied wiire der, daf das
Verhiltnis zur anthroposophischen Pidagogik bisher ein mehr theo-
retisches war, dal dann in Zukunft das Verhiltnis mehr ein leben-
diges sein wiirde, in dem man dann entweder als ganzes Lehrerkolle-
gium oder in einzelnen Personlichkeiten sich richten wiirde nach den
Impulsen, die sich ergeben, wenn man als Lehrer der Freien Waldorf-
schule Mitglied der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft ist.
Damit wiirde sich aber dann doch als unméglich gestalten, da der
Verwaltungsrat gewissermafen vom Goetheanum aus ernannt wird,
sondern der miite dann natiirlich bleiben, wie er ist, weil er ja so
gedacht ist, daBl er aus dem Lehrerkollegium heraus ernannt oder
sogar erwihlt ist. Das ist etwas, was vielleicht iiberhaupt gar nicht
geht gegeniiber dem, was die gesetzlichen Instanzen hier als méglich
ansehen, daf} der Verwaltungsrat von Dornach aus ernannt wird. Ich
glaube nicht, daBl die wiirttembergischen Gesetze gestatten wiirden,
daB vom Goetheanum, also von einer Institution, die auBlerhalb
Deutschlands liegt, der Verwaltungsrat der Freien Waldorfschule
ernannt wird. Bliebe also dasletzte, daB3 der Verwaltungsrat neu von
mir selbst ernannt wird, aber das ist ja nicht notwendig.

Das sind die Dinge, die ich Thnen vorlegen méchte. Sie sollten daraus
sehen, daB} auch unter Thnen selbst die Frage griindlich erwogen
werden sollte. Wie Sie nun auch denken iiber die Lésung der Frage,
ob Sie in diesem oder in jenem MaBe mir etwas Entscheidendes in
bezug auf die Lésung zugestehen wollen, ob Sie daran denken, mir
zuzugestehen zu entscheiden, daB ich von mir aus sagen soll, wie man
gestalten solle, so mochte ich Sie doch bitten, Ihre Meinungen jetzt
zum Ausdruck zu bringen, diejenigen, die solche Meinungen haben.
Es braucht ja in keinem anderen Stile zu geschehen, als da noch
einmal vorgebracht wiirde, was im Lehrerkollegium schon bespro-
chen worden ist, und was dazu gefiihrt hat, das zu dufern, was Sie
vorgebracht haben.

X.: Fir uns ist die Frage aufgetaucht, dndert die Dornacher Tagung etwas an
dem Verhiltnis der Waldorfschule zur Anthroposophischen Gesellschaft?

Dr. Steiner: Nicht wahr, die Freie Waldorfschule hatte zur Anthro-
posophischen Gesellschaft kein Verhiltnis, war etwas au8erhalb der
Anthroposophischen Gesellschaft. Deshalb kann die Weihnachts-
tagung fiir die Freie Waldorfschule nichts Mafigebendes sein. So liegt
die Sache. Es ist etwas anderes fiir solche Institutionen, die unmittel-
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bar von der Anthroposophischen Gesellschaft selber ausgegangen
sind. Da ist es eine ganze andere Sache. Die Freie Waldorfschule ist
als Institution fiir sich begriindet. Das Verhiltnis, das bestand, das
ein inoffizielles war, das kann ja auch zur neuen Gesellschaft jetzt
bestehen. Das ist etwas, was vollstindig frei war, was jeden Tag
begriindet worden ist dadurch, daBl weitaus die grote Anzahl der
Lehrer der Anthroposophischen Gesellschaft angehért, und daB in
freier Weise die anthroposophische Pidagogik hier gefiihrt wird
dadurch, daB ich als Vertreter der anthroposophischen Pidagogik
hier den Vorsitz im Lehrerkollegium fithre und so weiter. Das
braucht ja alles nicht geindert zu werden.

X.: Wie ist die Padagogische Sektion gedacht?

Dr. Steiner: Nicht wahr, die Intentionen der Weihnachtstagung,
insbesondere der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft, werden
sich erst ganz langsam und allmihlich verwirklichen lassen. Wahr-
scheinlich auch schon deshalb, weil wir nicht genug Geld haben, um
fiir die Baulichkeiten gleich von Anfang an sorgen zu kénnen in dem
Rahmen, wie es jetzt schon projektiert ist. Die Sachen werden lang-
sam und allmihlich sich realisieren. Zunichst sind die einzelnen
Sektionen so gedacht, dafi sie so weit eingerichtet werden, als bei den
Persénlichkeiten, die vorhanden sind, und den materiellen Mitteln
dies heute moglich ist. Es ist ja so gedacht, daB der Grundstock der
Schoépfung fiir die Freie Hochschule als eine Institution der Anthro-
posophischen Gesellschaft sein wird die Mitgliedschaft der Freien
Hochschule fiir Geisteswissenschaft. Nun habe ich gesehen: ein
grofer Teil der Lehrerschaft der Waldorfschule hat um Mitglied-
schaft nachgesucht, die werden also Mitglied sein, werden also damit
von vorneherein Vermittler sein fiir dasjenige, was von der Freien
Hochschule am Goetheanum in pidagogischer Beziehung ausgeht.
Was sich weiter an Institutionen anschlieBt dieser Freien Hochschule
fiir Geisteswissenschaft, das wird sich ja erst zeigen.

Es ist ja vielfach von Institutionen der Wunsch geduBert worden, mit
Dornach in Beziechung zu treten. Einfach ist die Situation gegeben
bei den Institutionen, die als anthroposophische Institutionen ent-
weder alle oder gar keine Vorurteile gegen sich haben. Zum Beispiel
das Klinisch-Therapeutische Institut in Stuttgart, das kann sich
anschlieBen. Entweder wird“es als anthroposophische Institution
von vorneherein bekimpft, dann schadet es nichts, wenn es sich
anschlieBt. Oder es wird anerkannt, weil die Leute gezwungen wer-
den einzusehen, daB die Heilmethoden dort wirksamer sind als
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anderswo; dann ist es eigentlich selbstverstindlich, daB es sich
anschlieBt. Das ist aber eine Institution, die nicht in einer solchen
Stellung der Welt gegeniiber ist wie eine Schule. Die Klinik kann sich
ohne weiteres anschlieBen.

Aber eine Schule wird sowohl die gesetzlichen Behérden wie auch
das Publikum stérrisch machen, wenn sie plétzlich eine anthro-
posophische Schule ist. Es ist stark die Frage, ob nicht die Schul-
behorde iiberhaupt Einspruch erheben wiirde. Sie hat gar kein Recht
dazu, und es hat auch gar keinen Sinn, Einspruch zu erheben gegen
die pidagogischen Methoden. Die kénnen ja die anthroposophischen
sein. Man hat auch kein Recht, Einspruch zu erheben, wenn selbst
alle Lehrer fiir ihre Person Mitglied der Freien Hochschule in Dor-
nach sind. Das geht die Behorden nichts an. Gegen all das kann kein
Einspruch erhoben werden. Aber dagegen wiirde sofort Einspruch
erhoben werden, wenn die Sache so wire: Da ist die Freie Hoch-
schule am Goetheanum; zu ihr besteht eine Beziehung so, daf pid-
agogische Entscheidungen, die dort getroffen werden, hier von der
Schule aufgenommen werden, zum Beispiel daB in den Lehrplan
hereingeredet wiirde von Dornach aus und so weiter. Das wenigstens
kime fiir die ersten acht Klassen in Betracht. Die hoheren, von der 9.
ab, selbstverstindlich, wenn wir nur diese hitten, so wiirde kaum
etwas eingewendet werden kénnen, hochstens bei Bewilligung der
Maturitit, aber das wiirde ja wohl nicht von den Behorden in An-
spruch genommen werden. Aber fiir die Volksschulklassen wiirde
man das nicht gelten lassen.

Nicht wahr, zunichst ist die Freie Hochschule fiir Geisteswissen-
schaft so gedacht, daf sie im Grunde fiir die Einsicht und das Leben
wirkt. So daB also, sagen wir, jedes Mitglied nicht nur das Recht,
sondern sogar eine gewisse moralische Verpflichtung hitte, mit
Bezug auf seine pidagogischen Bestrebungen sich an Dornach zu
wenden. Nicht wahr, der Freien Hochschule in Dornach werden ja
zunichst solche Leute angehdren, die an ihr katexochen lernen wol-
len. Aber man bleibt ja auch an ihr, wenn man gelernt hat, Mitglied
der Freien Hochschule, so wie an einer franzésischen, norwegischen,
dinischen Universitit der, der einen Grad erlangt hat, Mitglied der
Universitit bleibt, mit ihr in fortwihrender Beziehung bleibt. Man
ist nicht nur abgestempelt, wenn man in Frankreich zum Beispiel
einen Grad erhalten hat; dann ist man Mitglied der betreffenden
Hochschule, bleibt es sein Leben lang und lebt in wissenschaftlichem
Zusammenhang mit ihr. Und das ist dasjenige, was fiir die alteren
anthroposophischen Mitglieder der Schule von vornherein in
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Betracht zu ziehen sein wird, die Mitglieder der Hochschule werden
unter der Voraussetzung, daB sie vieles schon wissen von dem, was
vorgetragen wird an der Schule. Aber die Hochschule wird fortwih-
rend wissenschaftliche oder kiinstlerische Aufgaben 16sen, und an
denen werden alle Mitglieder der Schule teilnehmen. Insofern wird
das Leben von dem einzelnen Mitglied der Schule befruchtet. Wir
werden in allerndchster Zeit dieselbe Aufforderung an alle Mitglieder
der anderen Sektionen schicken, die wir schon an die Mitglieder der
Medizinischen Sektion gerichtet haben, in entscheidenden Fragen
sich an Dornach zu wenden. Und wir werden alle Monate oder alle
zwei Monate Rundbriefe schicken, in denen fir alle Mitglieder
gemeinschaftlich die Fragen beantwortet werden, die von einem Mit-
glied gestellt werden. Aber man wird nicht Mitglied der Sektion,
sondern der Klasse. Sektionen kommen nur fiir die Dornacher Lei-
tung in Betracht. Der Vorstand arbeitet mit den Sektionen, der ein-
zelne wird Mitglied der Klasse.

X.: Soll man darnach streben, daf es einstmals mdglich wird, die Schule Dor-
nach unterzuordnen?

Dr. Steiner: Nicht wahr, in dem Streben nach einem Anschlu3 der
Schule als solcher an Dornach liegt zu gleicher Zeit, wie iiberhaupt in
allem, was jetzt sachlich geschehen kann, das Begehen des Weges
nach einer Richtung hin, die ja dadurch, da} unsere Persénlich-
keiten, die das dazumal in die Hand genommen haben, nicht gewach-
sen waren der Situation, wieder verlassen werden muflte; der Weg
muBte wieder verlassen werden. Es liegt darinnen der Weg der Drei-
gliederung. Denn wenn Sie sich die Freie Waldorfschule der Freien
Hochschule angegliedert denken, so kénnte das nur geschehen unter
den Auspizien dessen, was der Dreigliederung zugrunde liegt. Und
man arbeitet im Grunde konkret, wenn alle verniinftigen Institutio-
nen schon nach der Dreigliederung hinarbeiten werden. Man muf die
Welt ihren Gang gehen lassen, nachdem sie mit voller Absicht den
anderen Weg nicht gehen wollte. Es wird nach der Dreigliederung
hingearbeitet, aber man muf} schon als Ziel ins Auge fassen, daB eine
solche Institution wie die Freie Waldorfschule, die sachlich einen
anthroposophischen Charakter hat, dafl diese schon einmal selbst-
verstindlich zusammenfillt mit dem anthroposophischen Streben.
Nur in diesem Augenblick ist es eben doch méglich, da wenn dieser
Anschluf} in offizieller Weise erfolgt, daB man dann deshalb der
Waldorfschule das Genick umdreht. So daB ich, wie die Sachen jetzt
stehen, schon dazu raten wiirde, unter diesem Gesichtspunkt den
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Verwaltungsrat nicht neu zu wihlen, sondern zu lassen wie er ist,
und im ibrigen nur von diesen zwei Fragen-aus nach der einen oder
der anderen Richtung sich zu entscheiden: Begniigen sich die Lehrer
der Schule damit, als Einzelne der Freien Hochschule in Dornach
anzugehoren, oder wollen Sie als Kollegium Mitglied werden, so daB
jeder beitritt mit dem Charakter ,,als Lehrer der Freien Waldorf-
schule”. Damit macht dann die Lehrerschaft notwendig, daf sich die
Pidagogische Sektion in Dornach mit der Freien Waldorfschule
befafit, wihrend sie sich sonst nur mit der Pidagogik im allgemeinen
befassen wird.

Also ein groBer Unterschied ist das schon. Es wiirde in unserem
Rundbrief etwa stehen: In der Freien Waldorfschule macht man am
besten dieses oder jenes so oder so. Das ist dann in gewisser Bezie-
hung bindend fiir die Lehrer der Freien Waldorfschule, die der Freien
Hochschule als Lehrer angeschlossen sind. Nicht wahr, anschliefen
an Dornach ohne weitere Gefihrdung kénnen sich alle Zweige und
Gruppen der Anthroposophischen Gesellschaft. Sie miissen es
eigentlich sogar tun. Alle Gruppen und so viele Einzelne, als die
Bedingung erfiillen kénnen, und solche Institutionen, wie etwa das
Biologische Institut, das Forschungsinstitut, die Klinik, die kénnen
sich anschliefen. Sie konnen ja Schwierigkeiten auf der anderen
Seite haben. Die Schwierigkeiten, die fir die Waldorfschule in
Betracht kommen, kommen da nicht in Betracht. Es ist eben damals
groBer Wert darauf gelegt bei der Griindung, die Schule als eine von
der Anthroposophischen Gesellschaft unabhingige Institution zu
schaffen. Damit stimmt logisch ganz gut iiberein, dal der Religions-
unterricht von den Religionsgemeinschaften aus besorgt wird, der
freie Religionsunterricht von der Anthroposophischen Gesellschaft
aus, dal die Anthroposophische Gesellschaft mit dem freien Reli-
gionsunterricht darinnensteht wie die anderen religiésen Gemein-
schaften. Die Anthroposophische Gesellschaft gibt eigentlich den
Religionsunterricht und den Kultus. Das konnen wir jederzeit sagen
und mit vollem Recht sagen, wenn uns vorgehalten wird, die Wal-
dorfschule sei eine anthroposophische Schule. Dadurch, daB die
Anthroposophie glaubt, die beste Pidagogik zu haben, wird der
Schule nicht der Charakter des Anthroposophischen aufgedriickt.
Das ist eine ganz klare Situation. Wiirde das auch vom ,,Kommenden
Tag* so gemacht worden sein, als die Ubungen eingerichtet worden
sind, die jetzt da sind, wiirde er an die Anthroposophische Gesell-
schaft herangetreten sein, Ubungen einzufithren, an denen jeder teil-
nehmen konnte, der will, so wiirde die Bemerkung nicht ggkommen



120 5.2.1924

sein in den Mitteilungen. Bei diesen Dingen kommen die realen For-
malien sehr, sehr scharf in Betracht.

X.: Ist eine Anderung nicht schon dadurch da, daB Dr. Steiner als Leiter der
Waldorfschule nun auch Leiter der Anthroposophischen Gesellschaft ist?

Dr. Steiner: Das ist nicht der Fall. Das Verhiltnis, das ich eingegan-
gen bin, indert nichts daran, daf ich fir mich selbst noch Leiter der
Schule bin. Die Veranstaltung war ja eine rein anthroposophische,
und die Waldorfschule hatte kein offizielles Verhiltnis zur Gesell-
schaft. Etwas anderes ist es, wasim Laufe der Zeit eintreten konnte,
daB der Religionsunterricht unter Umstinden von der Dornacher
Leitung durch die Anthroposophische Gesellschaft selber in An-
spruch genommen wird. Das ergibt sich organisch daraus. Nur dieses
wiirde sich ergeben.

X.: Ist der Standpunkt, der bei der Griindung der Waldorfschule eingenom-
men wurde, auch heute noch maBgebend?

Dr. Steiner: Wenn Sie die Frage so auffassen, dann ist zu entschei-
den, ob das Lehrerkollegium iiberhaupt kompetent ist, die Frage
anzufassen; ob das nicht der Waldorfschulverein ist. Denn sehen Sie,
der Waldorfschulverein ist eigentlich der Welt gegeniiber der wirk-
liche Verwaltungsrat der Schule. Sie kennen doch die sieben weisen
Minner, die iiber die Schule beraten. Diese Frage kommt in Betracht,
wenn entschieden werden soll, ob die Waldorfschule als solche sich
Dornach angliedern soll oder nicht, ob das Waldorfschulkollegium
nicht nur in der Lage ist, entweder fiir sich sich anzuschlieBen oder
als Lehrer eben. Denn alles Pidagogische kann ja auch so entschieden
werden. Das ist eine Frage unter Umstinden des Bestandes. Es bleibt
die Waldorfschule dann nach auflen das, was sie ist. Sie miissen die
Dinge auffassen der Realitit nach. Was tun Sie denn, wenn Sie als
Lehrerkollegium beschlossen haben, wir schlieBen die Schule an
Dornach an, und der Waldorfschulverein sperrt Thnen dann die
Gehilter iiber diesen BeschluB? Das ist theoretisch alles maglich.

X. stellt eine Frage iiber das Abiturientenexamen.

Dr. Steiner: Aber nun nicht wahr, was wiirde mit Bezug auf die
Maturafrage, wenn diese schon hier hereinspielen soll, die eine reine
KompromiBfrage ist, was wiirde geindert durch den Anschlu3?

X. fiihrt seine Frage weiter aus.
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Dr. Steiner: Ja, nicht wahr, die anderen Gesichtspunkte kénnten
doch nur die sein, daB3 wir uns absolut weigern, irgendwelche Riick-
sicht darauf zu nehmen, ob die Schiiler das Abiturientenexamen
machen wollen oder nicht, dafl wir das als Privatsache des Schiilers
betrachten. Bisher ist nicht daran gedacht worden. Das fragt sich, ob
wir das als Grundsatz aufstellen sollen. Alle Schiiler und die Eltern
der Schiler werden dadurch vor die Frage gestellt: Wage ich es,
meinem Kinde eine Lebensbahn zu er6ffnen ohne das Abiturienten-
examen? — Natiirlich, man kann so etwas tun, aber es fragt sich sehr,
ob man es soll. Ganz abgesehen davon, daf wir dann vielleicht doch
keine Schiiler kriegten oder doch bloB die Taugenichtse. Ob man die
Maturafrage verquicken kann mit dieser Frage, scheint mir doch
problematisch. Ich glaube nicht, da® viel daran geiindert wird, ob der
AnschluBl erfolgt oder nicht. Man wird doch dieses Kompromif3
schliefen miissen.

Ich glaube, daB Sie zunichst die Form wihlen sollten — die Dinge
sind ja nicht ewig, sie kénnen ja kiinftig weiter erwogen werden —,
ich glaube, daB3 Sie die Form wihlen sollten, als einzelne Lehrer,
diejenigen, die es wollen, Mitglieder der Freien Hochschule fiir Gei-
steswissenschaft zu werden mit der Angabe, daf} Sie auch eben als
Lehrer der Freien Waldorfschule dem Goetheanum angeschlossen
sein wollen. Ich glaube schon, daB dies alles das erreicht, was Sie
iberhaupt wiinschen, daB alles iibrige vorliufig iberhaupt gar nicht
ndtig ist. Der Unterschied ist der, wenn Sie als Einzelne eintreten,
ohne als Lehrer Mitglied zu sein, so wiirde das sein, da dann in
unseren Rundbriefen gar nicht von der Waldorfschule die Rede sein
wiirde. Spezielle Fragen der Waldorfschule wiirden von Dornach aus
iiberhaupt nicht behandelt werden. Fiigen Sie bei, daB Sie als Lehrer
eintreten, so ist das fiir Sie selber vielleicht gleichgiiltig. Aber fiir die
Kulturaufgabe der Waldorfschule ist es nicht gleichgiiltig, denn alle
anderen Mitglieder der Freien Hochschule bekommen die Nachrich-
ten darilber, was man in Dornach iiber die Freie Waldorfschule
denkt. Es wird die Freie Waldorfschule in den ganzen Umfang des
piadagogisch-anthroposophischen Lebens hineingestellt. Das Inter-
esse wird dann verbreitet iiber einen groferen Horizont. Man spricht
dann iiberall da, wo Mitglieder der Freien Hochschule sind, davon:
An der Waldorfschule ist dies gut, dies gut und so weiter. Es wird die
Freie Waldorfschule dadurch eine anthroposophische Angelegen-
heit, fir die die Gesellschaft sich interessiert, wihrend sie jetzt keine
anthroposophische Angelegenheit ist. Fiir Sie ist es gleichgiltig. Die
Fragen, die in Dornach behandelt werden, werden natiirlich andere
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sein, als sie hier aufgeworfen werden. Es kénntc aber auch méglich
sein, daB wir nétig hitten, dieselben Fragen auch hier in der Konfe-
renz aufzuwerfen. Aber fiir die ganze Gesellschaft ist es nicht das-
selbe. Fiir die anthroposophische Pidagogik wird es etwas Grof3es
sein. Dadurch erfiillen Sie etwas von der Mission der Freien Waldorf-
schule. Damit erfiillen Sie etwas von dem, was Sie eigentlich wol-
len: dafl die Freie Waldorfschule hineingestellt wird in die ganze
Kulturmission, die die Anthroposophie hat. Es kann zum Beispiel so
sein: Die Konferenz der Freien Waldorfschule in Stuttgart hat
irgendeine Frage aufgeworfen. Sie wird dann als Angelegenheit der
Freien Hochschule betrachtet.

X.: Das wiirde dann wohl auch bedeuten, dafl von der Schule aus bestimmte
Berichte iiber die Arbeit der Schule an das Mitteilungsblatt geschickt wiirden.

Dr. Steiner: Das ist gut, wenn Berichte iiber Pidagogisch-Methodi-
sches gemacht wiirden, wenn es nicht Personalangelegenheiten sind;
es sei denn, daf3 diese zugleich von pidagogischer Bedeutung sind.

Dr. Steiner wurde dann gefragt, wie er sich zu einer pidagogischen Tagung zu
Ostern stelle, und wurde gebeten, die Richtung und den Rahmen fiir die Tagung
anzugeben.

Dr. Steiner: Ich habe nur das eine zu sagen: daB die pidagogische
Tagung zu Ostern Riicksicht nehmen solle darauf, da3 auch ein pad-
agogischer Kursus in Ziirich stattfinden soll. Der beginnt am zweiten
Ostertag.

Dann mdchte ich jetzt eine Frage aufwerfen, die sich von einer ganz
anderen Seite her mit dem Fritheren berithrt. Was wir kénnen von der
Waldorfschule aus, das ist folgendes. Ich muB es mir auch noch
genauer iiberlegen, was ich Thnen selbst nach dieser Richtung hin
vorschlagen wiirde. Da gibt es aber eine Moglichkeit, nach welcher
Sie zugleich der Absicht, den vollstindigen Anschluf} an die anthro-
posophische Bewegung zu vollziehen, etwas niherkommen kénnen.
Der Vorschlag ist der, da3 die Waldorfschule sich bereit erklirt, eine
Tagung, welche die Anthroposophische Gesellschaft zu Ostern
innerhalb ihrer R4ume und ihres Wirkungskreises in ithren Riumen
macht, in sich aufzunehmen. Das kann keiner beanstanden. Die
Freie Waldorfschule kann auf ihrem Boden eine anthroposophische
Tagung veranstalten, das ist etwas, was getan werden konnte. Ich
mochte mir nur iiberlegen, ob es opportun ist, gerade jetzt; aber ich
glaube nicht, daB man Ansto3 nehmen wird im Publikum, und die
Behorden werden den Unterschied gar nicht verstehen. Nicht wahr,
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die werden den Unterschied gar nicht verstehen. Das wire natiirlich
ein Erstes, was man tun kdnnte. Ich werde das Programm aufstellen.
Sachlich méchte ich noch dieses sagen: Ganz im Charakter von sol-
chen Bestrebungen, wie sie in Thren Herzen jetzt auch aufgetaucht
sind, war die Kasseler Jugendtagung der Christengemeinschaft. Bei
dieser hat sich herausgestellt, daB von seiten der Priesterschaft der
Christengemeinschaft von Mittwoch bis Ende der Woche in einer Art
von Niherungskreisen die Leute, die dort gesucht haben, eingefithrt
wurden in das, was die Christengemeinschaft als religiése Gemein-
schaft zu sagen hat. Das ganze schlof damit, daB die Teilnehmer der
Jugendtagung auch an einer Kulthandlung teilnahmen, und da8 die
letzten zwei bis drei Tage zur freien Aussprache bestimmt waren, so
dal die Teilnehmer, die bestanden haben aus jungen Leuten unter
zwanzig Jahren und dann wieder von sechsunddreilig Jahren an —
die mittlere Generation fehlte, was charakteristisch ist fiir unsere
Zeit —, so daB die Leute offiziell kennengelernt hatten die auf eige-
nen FiiBen der Anthroposophischen Gesellschaft gegeniiberstehende
Christengemeinschaft. Sie haben teilgenommen an der Messe. Dann
trat die freie Diskussion auf, von der man voraussetzen muBte, dafl
sie ginge iber das, was vorher erlebt worden ist. Statt dessen ergibt
sich, daB durch alles, was erlebt worden war, die Sehnsucht nach
weiterem erweckt wurde. Da sprachen die, die Anthroposophen
waren darunter, iiber Anthroposophie. Und es zeigte sich, daf all das
doch schon Anthroposophie als letztes Ziel haben wollte. Das ist
eine sehr charakteristische Tagung, weil sie ein Beweis dafiir ist, daf
der Anschlu3 an die Anthroposophie das ist, was sachlich angestrebt
werden muf. Wir werden im nichsten Mitteilungsblatt iiber diese
Jugendtagung in Kassel etwas bringen.

X. spricht iiber die Maturumsfrage; einigen Schiilern soll geraten werden
zuriickzutreten.

Dr. Steiner: Es fragt sich, in welcher Form wir den Schiilern den Rat
geben. Wenn von dieser Seite die Frage behandelt werden soll,
kommt eine Form heraus, die dem Prinzipiellen, das sich begriinden
lieBe, nicht ganz entspricht. Ich méchte wissen, was Sie prinzipiell zu
sagen haben.

X.: Wenn die Schiller am Ende der 12. Klasse das Abitur machen miissen,
kann man in der 10., 11. und 12. Klasse das eigentliche Erziehungsziel nicht
erreichen, weil man aufs Examen arbeiten muB. Die Schiiler sollten das
13. Schuljahr und das Examen an einer fremden Schule absolvieren.
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Dr. Steiner: Auf der anderen Seite stand die ganze Maturafrage unter
einem anderen Gesichtspunkt, nimlich unter dem, daB von Schiilern
oder Vormiindern gewiinscht wird, daf sie die Priifung machen. Hat
sich darin etwas geindert? Die Schiiler, gut, sind ungliicklich; aber
Schiiler in anderen Schulen sind auch ungliicklich, da8 sie Dinge
lernen miissen, die sie nicht lernen wollen. Ich meine dieses, was da
unsere Schiiler als ihr Ungliick empfinden, das empfinden heute bei
der Reife, zu der doch die Kinder mit achtzehn, neunzehn Jahren
kommen, das empfinden alle. Die Maturafrage ist eben eine reine
Opportunititsfrage. Es ist die Frage, ob wir es wagen sollen, denen,
die zu uns kommen, von vorneherein zu sagen, wir bereiten gar nicht
zu irgendeiner Matura vor, und es ist jedes Schiilers Privatsache, ob er
dann zur Matura kommen wird oder nicht. — Das st es eben. Fiir die
Zukunft kénnte diese Frage wirklich noch prinzipiell entschieden
werden, aber es scheint mir nicht zulissig, daB3 wir sie in diesem
Stadium vielleicht schon fiir dieses Jahr entscheiden.

X. fragt, ob es besser sei, daB unsere Schiiler das 13. Schuljahr an anderen
Schulen absolvieren und dort dann das Examen ablegen. Ob man in diesem
Sinne ein Zirkular an die Eltern senden solle.

Dr. Steiner: Das kann man alles machen, aber unsere Schiiler kom-
men nicht aus der Kalamitit heraus, denn sie werden ein Aufnahme-
examen machen miissen. Es ist dann nur die Frage, ob sie durchfallen
bei der Aufnahmepriifung oder bei der Maturititspriifung.

Es war der Wunsch der meisten Eltern, dal wir den Schiilern, trotz-
dem sie uns iibergeben werden, die Moglichkeit geben, da} sie zu
einem Hochschulbesuch kommen konnen. Das ergibt ja dieser
Wunsch der Eltern und der Kinder selbst. Anfangs standen die Kin-
der nicht auf dem Standpunkt, daB es ihnen peinlich wire. Sie waren
ja besorgt, daB sie die Matura machen kénnten. Es ist sehr gut mog-
lich, da8 sie es probieren, aber nur dadurch, daf wir die Schiiler in
einem dreizehnten Jahrgang an andere Schulen abgeben, 16sen wir
die Frage nicht. Es fragt sich nur, ob wir sie so 16sen, wie wir es als
héchst problematisch hier schon besprochen und dazumal abgelehnt
haben; es fragt sich, ob wir als Kompensation nicht ins Auge fassen,
wenn wir radikal darauf bestehen, daB wir die Schule durchfiihren,
ob wir neben der Schule nicht noch eine Vorbereitungspauke ein-
fithren. — Wir haben das abgelehnt, weil wir es fiir sehr unpiadago-
gisch hielten. Ob wir nun die Vorbereitungspauke einfiihren oder
den Lehrplan negligieren, das ist die Frage. Ich denke mir, das wire
schon das Gescheiteste, daB wir die Schiiler nicht an eine andere
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Schule abgeben. Sie mii3ten dann ja eine Aufnahmepriifung machen.
Aber wenn wir den Lehrplan bis zum zwélften Jahre durchfiihren,
dann konnen wir einen dreizehnten Jahrgang zur Maturapauke ver-
wenden.

Nehmen Sie an, betrachten wir die Frage pidagogisch, nehmen Sie
an, ein Kind kommt — das ist schon Unfug — zwischen dem sechsten
und siebenten Jahr in die 1. Klasse, dann hat es die 12. Klasse zwi-
schen dem achtzehnten und neunzehnten Jahr absolviert. Von da ab
sollte eigentlich der Ubergang gefunden werden in die Hochschule.
Nicht spiter. Da noch ein Jahr daraufsetzen, ist ja eine ebenso
gescheite MaBBnahme, wie sie der Staat ergreift, wenn er glaubt, esist
mehr Lehrstoff da, und ein Jahr einflickt in der medizinischen Aus-
bildung und so weiter. Das sind ja Dinge, um an den Winden hinauf-
zugehen. Diejenigen, die nicht auf die Hochschule wollen, die miis-
sen ihren Lebensweg so suchen. Fiir das Leben brauchbarere Leute
werden sie ohne Matura, denn sie werden das, was sie fiir das Leben
brauchen, ja hier finden. Und die, die auf die Hochschule sollen,
kénnen ruhig ein weiteres Jahr dazu verwenden, eben etwas zu ver-
dummen. Ich glaube, man kann schon dieses dreizehnte Jahralsein
Paukjahr betrachten Aber wir miissen schon selber dafiir sorgen, daB3
es absolviert werden kann, denn an eine andere Anstalt kénnen wir
die Schiiler nicht abgeben. Wir miiiten es unsererseits etwas trennen
von der Waldorfschule. Wir kénnen ja Einpauker anstellen dazu. Das
Lehrerkollegium miite doch wieder vermehrt werden wegen der
dreizehnten Klasse. Wenn man dann solche Leute anstellen wiirde,
und das Lehrerkollegium wiirde die Sache etwas iiberwachen, ein-
richten wiirde es sich schon lassen. Ja, das meine ich.

Es wird gefragt wegen der Schiiler, die jetzt noch nicht die Reife fiir die Prii-
fung haben.

Dr. Steiner: Wir kénnen den Rat in der Form geben, dafl wir ein
Urteil abgeben, daB8 wir sie nicht fiir reif halten. Nicht wahr, das
Abiturientenexamen wird an den Schulen auch so behandelt, daB
man den Angehorigen der letzten Klasse den Rat gibt, nicht sich zu
melden, sondern ein Jahr zu warten. Diesen Rat kénnten wir geben
und konnten der Behorde mitteilen, dafl der Rat gegeben ist. Sie
haben doch immer gesagt, und das stimmt doch auch, wir haben
diese Schiiler erst von einer bestimmten Klasse aus gehabt. Wir legen
dem Ministerium ein Zeugnis vor, in dem steht, daB es unmdoglich
war, in der Zeit, in der die Schiiler bei uns waren, sie bis jetzt matura-
reif zu kriegen. Wir halten es fiir notwendig, da3 sie noch ein Jahr
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warten. Man sollte den Versuch machen, ihnen abzuraten. Und wenn
sie doch den Versuch machen wollen, sich zu melden, so soll man es
in der Form den Behdrden mitteilen, wie wir es besprochen haben,
daB wir sagen, wir halten es fiir notwendig, daf3 sie noch ein Jahr in

der Schule bleiben.
X.: Uber Beratung bei der Berufswahl der Schiiler.

Dr. Steiner: Das kann man nur in einzelnen Fillen machen, prin-
zipiell kann man das kaum entscheiden. Die Schule hat auf die
Berufswahl zumeist wenig EinfluB. Die Gesichtspunkte der Berufs-
wahl sind wirklich nicht so einfach. Nicht wahr, eigentlich miiite
sich die Sache so abspielen, daB ein Junge bis zum achtzehnten,
neunzehnten Jahr die Meinung hat, er muB auf den oder den Beruf
hinarbeiten, und auf Grundlage eines Wunsches kann man mit ihm
Beratungen pflegen. Das ist eine sehr verantwortliche Sache.

X. fragt wegen der pidagogischen Titigkeit nach aufen im Aufsatz und im
Vortrag.

Dr. Steiner: An manchen Stellen kann das sehr gut sein, besonders
fir Eurythmieschiiler. Ich glaube schon, solche Struktur der Vor-
trige; wenn Sie sich halten an den Gang der Darstellung in Ilkley, das
wird ganz niitzlich sein.

Ich kann nicht sagen, wie man meine Vortrige umarbeiten soll. Es ist
nicht gut méglich, erst die Vortriage zu geben und dann noch eine
Anweisung, wie sie umgearbeitet werden sollen.

Es wird gefragt wegen eines Arbeitsberichtes.

Dr. Steiner: Warum sollen die Arbeitsberichte nicht gemacht werden
kénnen? Ja,ich denke mir, dal man auf der einen Seite solche Dinge
gibt, wie sie — Pastor Ruhtenberg ist es ja wohl — iiber den deutschen
Unterricht fir das ,,Goetheanum” geschickt hat. Auf der einen Seite
solche Einzelheiten, solche Details, und auf der anderen Seite all-
gemeine Grundsitze, wie man sich die Sache als Lehrer des betref-
tenden Faches denkt. Man konnte fiir jedes Fach solche Dinge geben,
wie zum Beispiel Ruhtenberg es getan hat. Und dann fiir jedes Fach
solche Dinge, wie man allgemein verfahren ist, welche Ideen und
Grundsitze der bisherigen Arbeit zugrunde liegen.

Es wire vielleicht iiberhaupt ganz gut, wenn gerade nach dieser Rich-
tung hin in solch lobenswerter Kiirze, wie Sie es getan haben, nicht in
der Breite, 6fter einmal so etwas durch das ,,Goetheanum” ver-
otfentlicht werden konnte, was konkrete Gesichtspunkte bringt, wie
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man dieses oder jenes macht. Das wiire ganz gut — das,,Goethea-
num” hat jetzt eine Auflage von 6000 —, wenn solche Berichte durch
das,,Goetheanum’ oder eine andere Zeitschrift kommen wiirden.

Ein Handwerkslehrer bedauert, daB der Malunterricht in den oberen Klassen
nicht ebenso regelmiBig und kontinuierlich durchgefithrt werden kénne wie in
den unteren. Er fragt auch nach dem Technischen des Malens in den unteren
Klassen.

Dr. Steiner: Es schadet nicht, wenn der Malunterricht ein paar Jahre
unterbrochen und durch Plastizieren ersetzt wird. Es ist das vorlie-
gend, daB der Malunterricht im UnterbewuBten nachwirkt, und daf
dann ein Zuriickkommen auf einen unterbrochenen Malunterricht
lebendig und mit groBer Geschicklichkeit gemacht wird. Bei allem,
was aufs Kénnen geht, ist es doch immer so, wenn etwas zuriick-
gehalten wird, ist bald ein groBer Fortschritt da, gerade wenn es
unterbrochen worden ist.

Ich glaube, daB es in den unteren Klassen noch einer Verbesserung
bedarf, was den Malunterricht betrifft. Manche Lehrer haben sich
noch zu wenig Miihe gegeben, technisch damit fertig zu werden. Die
Verwendung des Materials wird nicht richtig gemacht. Eigentlich
sollte man nicht mit Farben auf Blittern, die sich fortwihrend fal-
ten, malen lassen, sondern man sollte die Kinder in allen Klassen
dazu gewinnen, dafB sie auf aufgespannten Blittern die Farben auf-
streichen. Und dann sollte man die ganze Sache von Anfang biszum
Ende durchfithren, so daf wirklich solch ein Blatt fertig ist. Die
meisten von den Blittern sind nur ein Anfang.

Das was Sie wollen, wird davon abhiangen, daBl vielleicht, da Sie
Maler sind, Sie selbst sich mit den Lehrern iiber die technischen
Fragen besprechen, iiber die Handhabung der Materialien. Eine
andere praktische Losung kann es gar nicht geben.

In den beiden oberen Klassen kénnte man die Schiiler, die dafiir
begabt sind, wieder malen lassen. Zeit haben wir genug. Man mii3te
da eben mit den einfachsten Sachen wieder anfangen lassen. Wenn
man von malerischen Gesichtspunkten ausgeht, dann kann es nicht
zu groBen Schwierigkeiten fithren. Bei jiingeren Kindern ist beim
Malen das Schépfen aus der Seele heraus schon das Richtige, aber bei
den ilteren Kindern muB man schon von rein malerischen Gesichts-
punkten ausgehen; muB zeigen, wie ein Licht, das auffillt, malerisch
wirkt und so weiter. Alles praktisch malerisch! Schon vom zehnten
Jahr an sollte man gar nicht Gegenstinde malen lassen, denn man
verdirbt viel. (Dr. Steiner beginnt an der Wandtafel mit farbiger
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Kreide zu malen.) Um so mehr sollte man von solchen malerischen
Gesichtspunkten ausgehen, je ilter die Kinder werden. Man sollte
ihnen klarmachen: Dort ist die Sonne. Das Sonnenlicht fillt auf den
Baum. Nun sollte man nicht vom Baum ausgehen und zeichnen,
sondern man muf} ausgehen von den Lichtflichen und den Dunkel-
flicher, so daB der Baum herausentsteht aus dem Licht-Dunkel der
Farbe, aber der Farbe, die vom Lichte kommt. Nicht da man von
der Abstraktion ausgeht: der Baum ist griin. Nicht die Blitter griin
malen lassen; Blitter soll man iiberhaupt nicht malen, Lichtflichen
soll man malen. Das soll man durchfiihren, das kann man machen.
Dann wiirde ich, wenn ich gendtigt wire, mit den Dreizehn-, Vier-
zehnjihrigen erst anzufangen, dann wiirde ich die Diirersche ,,Melan-
cholie” vornehmen, wiirde zur Anschauung bringen, wie wunderbar
die Licht- und Schattenverteilung ist. Das Licht am Fenster, die
Lichtverteilung am Polyeder und der Kugel, das wiirde ich umsetzen
lassen in Farben. Dann das Licht am Fenster des ,,Hieronymus im
Gehius” und so weiter. Dieses Ausgehen von der ,,Melancholie”, das
ist iiberhaupt etwas sehr Fruchtbares. Man sollte dieses Schwarz-
Weil in Farbenphantasie umsetzen lassen. Von allen Lehrern ist
nicht zu verlangen, daB sie Ubung haben im Malen. Es kann Lehrer
geben, die nichts iibrig haben fiir das Malen, weil sie es nicht kénnen.
Es muB das moglich sein, daf ein Lehrer unterrichtet, ohne zu
malen. Wir kénnen nicht alle Kinder in simtlichen Kiinsten und
Wissenschaften bis zur Vollkommenheit ausbilden.

X.: Es ist der Schule der Vorschlag gemacht worden, das im Handfertigkeits-
unterricht hergestellte Spielzeug industriell zu verwerten.

Dr. Steiner: Ich wei3 nur nicht, wie man es kann. Es ist auch von
einer anderen Seite her da etwas gewesen, wo man ja solche Dinge
auch in England verbreiten und verkaufen wollte, ich glaube sogar
zugunsten der Waldorfschule. Aber man kann doch nicht eine Fabrik
aus der Schule machen. Man kann es eben einfach nicht machen. Es
ist eine unsinnige Sache. Die Sache hat nur dann einen Sinn, wenn
jemand den Vorschlag macht, ob er eine Fabrik einrichten darf, in
der er unsere Schulsachen zu Modellen braucht. Wenn das gemeint
war, geht es uns weiter nichts an, hochstens ob wir die Sachen als
Modelle hergeben wollen. — So hatte ich es nicht verstanden. Dann
hitte das Zuriickgehen auf die Schule auch nicht viel Sinn. Dann
konnte einer ja Modelle machen, die im Sinne einer solchen Rich-
tung wiren. Wenn jemand eine Fabrik einrichten will und kommt
mit dieser Forderung an uns heran, so kénnen wir uns dann ja noch
iiberlegen, ob wir wollen.
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Es wird die Bitte ausgesprochen um einen neuen Oberstufenlehrplan fiir den
Religionsunterricht.

Dr. Steiner: Wir haben den Religionsunterricht umrissen fiir acht
Klassen in zwei Gruppen. 1.—4. Schuljahr die Unterstufe, und die
anderen die Oberstufe. Ein Lehrplan fir den Religionsunterricht ist
also da in zwei Stufen. Nun meinen Sie also eine dritte Stufe?

Es wird gefragt, ob man den Lehrplan fiir die verschiedenen Klassen nicht
spezialisieren konnte, etwa fiir die 5., 8., 12. Klasse.

Dr. Steiner: Sie kénnen mir morgen zeigen, wie weit ich dazumal

gegangen bin.
X. fragt nach dem Stoff fiir den Religionsunterricht in der 9. Klasse.
Dr. Steiner: Augustinus, Thomas a Kempis.

Es wird gefragt, ob Dr. Steiner etwas geben konnte, was als Zugaben zu den
Kulthandlungen den Jahreslauf begleiten wiirde, zum Beispiel Farben oder
dergleichen.

Dr. Steiner: Bei der Jugendfeier, die zu Ostern gesprochen werden
soll, hingt es zusammen mit der ganzen Absicht der Jugendfeier.
Aber ich weif3 nicht, was Sie sich denken. Da priokkupiert man die
Kinder mit einer suggerierten Stimmung. Das ist nicht gut, solange
die Schule in Betracht kommt. Man macht das Kind dadurch unnaiv.
Nicht wahr, es ist ja notwendig, daB das Kind bis zu einem gewissen
Lebensalter den Dingen gegeniiber, die sich ohne sein Bewufitsein
vollziehen, naiv bleibt. Da3 man also nicht einen ganzen Jahreskalen-
der gibt. Es werden ihm suggeriert die Stimmungen. Es muf bis zu
einem gewissen Lebensalter in naiver Weise solchen Dingen gegen-
iiberstehen. Sie konnen doch auch nicht ein kleines Kind, das eben
gehen lernt, nach einer vokalisierten oder konsonantischen Stim-
mung gehen lassen. Eine Einteilung der Evangelientexte kommt nur
fiir die Messe in Betracht. Ich glaube, bei der Jugendhandlung kann
man mehr sachlich vorgehen. Bei der Messe wird ja auch nicht nach
Jahreszeiten vorgegangen. Das ist nicht kalendermiBig. Der histo-
rische Usus kommt nur in Frage fiir das Lesen. Von Weihnachten bis
Ostern schon, da ist der Versuch vorhanden, die Geburtserschei-
nung, die Leidensgeschichte zu geben, spiter aber haben wir blof
den Gesichtspunkt, daBl die Hérer die Evangelien kennenlernen. Ich
wiirde nicht meinen, da man eine Kalendersache daraus machen
soll.
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Es wird gefragt wegen Einrichtung neuer Klassen zu Ostern.

Dr. Steiner: Esist eine Raumfrage, und vor allen Dingen eine Lehrer-
frage. Es ist jetzt so, daBl die Zahl derjenigen Personlichkeiten in der
Anthroposophischen Gesellschaft, die haben Lehrer werden kénnen
an der Waldorfschule, erschopft ist. Man findet keine Lehret.
Minnliche Lehrer sind gar nicht mehr zu finden in unserer Bewe-

gung.

X. fragt, was man tun konnte gegen die schlechte Aussprache der Kinder in
den Klassen.

Dr. Steiner: Diese Sprachiibungen, die dazumal im Kursus vor-
gekommen sind, werden die nicht gemacht? Die mii3ten doch schon
frither gemacht werden in den unteren Klassen. Sie sind doch durch-
aus gegeben, um gemacht zu werden. Man merkt bei den Kindern, sie
kénnen nicht ordentlich sprechen. Dann macht man die Ubungen,
die fir die Lehrer auch da sind, aber man muB ein Gefiihl dafiir
haben, fiir dieses Nicht-ordentlich-Sprechen. Wir haben doch oft-
mals auch iiber das Hygienische des ordentlichen Sprechens verhan-
delt. Man sollte von ziemlich friih an die Kinder gewdhnen, deutlich
zu sprechen. Das hat die verschiedensten Konsequenzen. Im griechi-
schen Unterricht wird sich nicht Gelegenheit dazu geben, deutsche
Sprachiibungen zu machen. Aber im deutschen Unterricht kann sich
das sehr wohl ergeben. Redeiibungen kann man unter den verschie-
densten Gesichtspunkten auf allen Stufen machen.

In der Schweiz miissen die Schauspieler Redeiibungen machen, weil
sie gewisse Buchstaben ganz anders sprechen miissen, wenn sie in der
Schweiz verstanden werden sollen, das G zum Beispiel. Uber die
Aussprache des G gibt es einen besonderen Katechismus in jedem
Theater. Was den Kursus von Frau Doktor anbetrifft, da miissen Sie
nicht nachlassen, immer wiederum und wiederum ihn zu erbitten.
Sie missen ihr einen bestimmten Zeitpunkt abluchsen. Wenn Sie
nachdriicklich genug bitten, wird es schon werden.

Es werden Fragen vorgebracht, die den Schulgarten betreffen, und wie man
ihn fiir den botanischen Unterricht benutzen kann.

Dr. Steiner: Rinderdung! Pferdedung ist nicht gut. Man muf das
rationell durchfithren, so gut man es ?inanziell kann. Zum Schluf ist
es so fir ein begrenzbares Gebiet, dafl der ganze Zusammenklang
nicht herauskommt, wenn nicht eine bestimmte Anzahl von Rind-
vieh da ist auf der Bodenfliche und eine bestimmte Pflanzenmenge.
Dieses Rindvieh gibt dann den Dung, und wenn mehr Pflanzen da
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sind, als das Rindvieh Dung gibt, so sind es ungesunde Verhilt-
nisse.

Man kann nicht ein Spitprodukt wie Torf verwenden. Das ist unge-
sund. Mit Torf kann man nicht vermehren. Es kommt darauf an,
wozu Sie die Pflanzen verwenden. Bei Pflanzen zum Anschauen wird
die Sache nicht stark in Betracht kommen. Wenn Sie mit Torf Nah-
rungspflanzen vermehren, so ist das nur scheinbar. Sie vermehren
doch nicht den Nihrwert dadurch. Versuchen Sie darauf zu kom-
men, wie Sie den Nihrwert beeintrichtigen, wenn Sie Stecklinge in
Torf ziehen.

Man muB durch Beimischung von soviel Humuserde den Boden
bearbeitbar zu machen suchen. Da ist es noch besser, wenn Sie Maier-
schen Diinger verwenden, von Alfred Maier, Hornabfille. Da wird die
Erde schon etwas weicher. Er verwendet die Hornabfille. Das ist
wirklich homéopathischer Diinger fiir den botanischen Garten, fet-
tiger Boden. Im Schulgarten kann man die Pflanzen so nach Ordnun-
gen und Arten pflanzen, wie man sie durchnehmen will. — Die
Systematik der Pflanzen in zwdlf Klassen, das kann ich einmal

geben.



Konferenz vom Donnerstag 27. Mdrz 1924, 10 Uhr

Dr. Steiner: Ich mochte vorschlagen, dafl wir gleich beginnen mit der
Behandlung der Disziplinarfille, die vorliegen.

X.: Der Schiiler F. R. hat einem Mitschiiler einen Stein an den Kopf geworfen.
Er wurde zunichst suspendiert.

Dr. Steiner: Diesem Vorschlag, der zur Austragung der Sache
gemacht worden ist, kénnte ich nicht zustimmen. Es wiirde so aus-
sehen, als ob man meint, dal man auf einen solchen Jungen stark
wirken konnte durch diese MaBnahme, die auch etwas karikiert ist.
Wir kénnen eigentlich nur aus den Erzidhlungen der anderen Schiiler
entnehmen, wie schlimm dieser Steinwurf war. Es ist ja schon wieder
gut. Wir werden kaum etwas anderes machen kénnen, als dag F. R.
vielleicht Ostern bei der Tagung vor eine Abordnung oder vor das
ganze Kollegium gefordert wird, und wir werden ihn dann vorneh-
men. Ich will ihn dann auch vornehmen. Hat der Vater reagiert?

X.: Der Vater gibt es auf, ihn auf der Schule zu lassen.

Dr. Steiner: In bezug auf den F. R. wollen wir beschlieBen, daf} wir
ihn, wenn ich komme, vornehmen. Es ist ja natiirlich ein schwerer
Fall, aber daf} wir ihn ausschlieen, wiirde sich doch nicht empfeh-
len. Er ist ja immer nach einiger Zeit wieder ordentlich, wenn ihm so
etwas zu Gemiite gefithrt worden ist. Einige Zeit hilt es an. Es muf
immer ein besonderer Anlaf3 vorliegen, wenn er so ausartet. Dann tut
es ihm wieder leid.

X. iiber das Miadchen S. F. in der 6. Klasse. Sie war von den Leuten, bei denen
sie untergebracht war, ausgerissen, wollte zu FuB8 zu ihrer weit entfernt woh-
nenden Mutter gehen, war aber unterwegs von der Polizei aufgegriffen wor-
den. Dr. Steiner hatte von dem Onkel des Kindes einen Brief bekommen, in
dem erwihnt war, daB die Pensionsmutter sich moralisch abtriglich iiber das
Kind ausgesprochen hatte.

Dr. Steiner: Sind wir denn eine Anstalt zur Bewunderung braver
Kinder? Die Kinder sind nicht so, wie man sie gerne haben will. Das
ganze zeigt nur, dal die Frau N., bei der sie wohnt, keine Hand fiir
das Kind hat. Man sieht deutlich, daB nicht die geringste Hand dafiir
vorhanden ist, das Kind zu behandeln. Wir haben die Aufgabe, die
Kinder zu erziehen, und nicht die Kinder in ihrer Bravheit zu behan-
deln. Der Fall wiirde begriinden, da man der Frau N. niemals ein
Kind iibergibt. Der Brief von dem Onkel ist sehr besonnen geschrie-
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ben. Es ist schon irgerlich, wenn man so etwas iiber ein Kind sagt.
,,Dirne” ist eine solche Albernheit, daf man schon kein Wort findet,
um diese Albernheit zu charakterisieren. Es geht nicht, man muf}
Frau N. davor behiiten, da8 sie jemals in unsere Angelegenheiten
hineinkommt. Das Kind hat einen ausgezeichneten Charakter. Sie ist
korperlich nicht ganz normal, ist etwas unter ihrer notwendigen
GroBe. All die Dinge zeigen, dal man das Kind sorgfiltig behandeln
muf. Gegeniiber dem Kinde li8t man die Sache abgetan sein und sagt
ihr nur, daB sie nach Ostern in eine bessere Pflege kommt. Es ist gut,
wenn wir dem Onkel schreiben, daB wir nicht einverstanden sind mit
dem Verhalten von Frau N. Der Kontakt zu den Kindern ist in der
Waldorfschule noch nicht in der geniigenden Weise vorhanden. Wir
haben die sorgfiltige Methode. Die verlangt aber auch, daB die Kin-
der nicht sich selbst iiberlassen sind, weil sie das Bediirfnis bekom-
men, mit der Lehrerschaft in Kontakt zu sein. Bei dieser Methode
geht es nicht, dal die Lehrerschaft in olympischer Hohe iiber den
privaten Verhiltnissen der Kinder thront. Die Kinder miissen auch
ein biBchen ein menschliches Verhiltnis zur Lehrerschaft haben.

Es wird berichtet iiber den Schiiller N. N., der gestohlen und sich schamlos
unanstindig aufgefiihrt hatte.

Dr. Steiner: Das ist ein schwieriger Fall. Bei N. ist zu bedenken: ein
eigentlicher Vater ist nicht vorhanden. Die Mutter, die wirklich
immer eine ungliickselige Frau war, innerlich haltlos, hing an dem
Buben. Sie wullte sich nicht zu helfen, war unruhig geworden iiber
jede Nachricht, die sie von Stuttgart bekam. Sie wuBte nicht, ob sie
das Geld hatte, ihn noch hier zu lassen. All diese Haltlosigkeit ist bei
ihr konstitutionell. Sie ist psychisch ganz labil. Das ist ja zum Aus-
druck gekommen dadurch, daf sie jetzt hier in eine Irrenanstalt
kommt. Das hitte ebensogut schon frither eintreten kénnen. Es
kdnnte gut zu dem fritheren Zustand wieder zuriickfithren.

Alles das, was diese Frau psychisch hat, ist heruntergeschliipft vom
Astralleib der Mutter in den Atherleib des Buben, ist ganz organisch
in den Jungen eingezogen, so daB} der im organischen Verhalten ein
getreuliches Abbild von dem psychischen Verhalten der Mutter ist.
Im Astralleib ist es nur Urteilsunsicherheit, nicht wissen, was man
tun soll. Beiihm ist es: sich gerne exponieren. Nehmen Sie selbst den
eklatantesten Fall, da3 der Junge sich zum Fenster herunter scham-
los verhilt. Die Mutter bleibt beim Urteilen, bei ihr ist es eine psy-
chische Krankheit, sich in schamloser Weise seelisch sehen zu lassen.
Bei dem Jungen kommt es zum physischen Exhibitionismus. Hier
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kann man sehen, wie Vererbung wirklich vor sich geht. Was beiden
Eltern seelisch vorhanden ist, das zeigt sich in der nichsten Genera-
tion leiblich, das ist medizinisch bekannt.

Nicht wahr, ich bin mir klar dariiber, da3 es bei diesem Jungen darauf
ankommt, daB man ihn mit Wohlwollen bis zum achtzehnten, neun-
zehnten Jahre bringt. Dann wird sein Gewissen sprechen. Er muf
sich erst denjenigen Teil seines Ichs aus der vorigen Inkarnation, der
das Gewissen begriindet, richtig eingliedern. Der ist noch nicht rich-
tig eingegliedert, so daB bei ihm das Gewissen noch in keiner Weise
spricht bei Dingen, bei denen bei anderen das Gewissen spricht. Er
experimentiert mit all diesen Dingen, wie man immer experimentiert
mit dem oberen Menschen, wenn der untere Mensch nicht dasjenige
in sich hat, was ihn fest und stramm hilt. Das ist etwas, was bis zum
achtzehnten, neunzehnten Jahre dauern wird. Man muf} thn wohl-
wollend behandeln, sonst hat man es sich auf das eigene Gewissen
geladen, daB man ihn vorher sich korrumpieren laGt, und daf das,
was sicher noch heraufkommen wird, korrumpiert bleibt. Der Junge
ist doch so begabt; aber seine Begabung hilt nicht gleichen Schritt
mit der moralischen Verfassung. Moral insanity ist bei ihm bis heute
organisch vorhanden. Nun muf man solche Kinder durch wohlwol-
lendes Verhalten iiber ein gewisses Alter hinwegbringen. Ohne daf
man gutheilt, was sie tun. Das was zu einem Diebstahl bewuft
gehort, das war gar nicht vorhanden in dem Fall, als sie das Geld
versteckt haben und so weiter. Behalten Sie ihn gleich in der Hilfs-
klasse, das wird ihm sehr gut bekommen. Er soll weiter ebenso
behandelt werden wie bisher.

Viel unangenehmer fiir uns als Anthroposophen ist das Ereignis mit
der Mutter. Als auslésendes Moment hat sicher gewirkt, daf sie an
den Ort kam, an den sie immer gedacht hat. Sie hat immer an Stutt-
gart gedacht.

Dann sind da noch die Fille, die ja zu den Zeiterscheinungen gehé-
ren, die deutschvolkischen Umtriebe in der Schule. Uber die wurde
mir ja schon berichtet. Ich kann nicht das Gefiihl haben, als wenn
diese Bewegung nur von einem Jungen allein ausgehe. Es fragt sich,
ob die Jungen das aus bloBer Nichtsnutzigkeit tun, oder weil sie einer
Gruppe angehéren. Dieser Sache ist sehr schwer beizukommen. Man
kann nur positiv etwas dagegen tun, nur indem man in irgendeiner
Weise dasjenige pflegt, dem sich diese Jungen und Midchen eben-
sogut anschlieen. Denken Sie einmal, das Nationalistische braucht
jain einem solchen Alter keine so grofle Rolle zu spielen. Aber was
sie anzieht, das ist all der Klimbim und Trara. Und da entsteht dann



27.3.1924 135

das Urteil: Ja, unsere Waldorflehrer sitzen am Sonntag daheim,
machen ein Gesicht bis ans Bauch, meditieren und so weiter. Der
Pfarrer ist ein ganz anderer Kerl! Was sind das fiir nette Leute! —
Wenn man dem nichts entgegenstellt, ist es ganz geeignet, unter
Umstinden groe Dimensionen anzunehmen. Das olympische thro-
nen der Lehrerschaft ist eben doch etwas zu stark Ausgebreitetes.

Da wiirde es schon notig sein, da3 dem von uns aus etwas anderes
entgegengestellt wiirde. Sie brauchen das nicht alles selber zu
machen. Foérdern Sie diese Absichten von Dr. X., damit die Kinder
etwas zu tun haben. Mir schien es ganz einleuchtend, daf wir uns,
wenn wir vorsichtig in der Auswahl sind, unsere eigenen treuen jun-
gen Leute aus der Freien Gesellschaft heranziehen, um Ausflige und
so weiter zu veranstalten. In bezug gtif die Beweglichkeit, die man
braucht, um so etwas zu arrangieren, da koénnten selbst Waldorf-
lehrer noch etwas lernen. Sonst bleibt immer dieses olympische
thronen bestehen. Natiirlich muB3 die Fithrung der Schule immer die
erste Pflicht des Kollegiums sein. Aber so etwas sollten Sie einrich-
ten. Diese nationalistischen Dinge kénnen unter Umstinden sehr
weite Kreise ziehen, so daB wir ein Corps von Rauhbeinen kriegen.
Die Gesinnung fiirchte ich gar nicht so sehr als die Rauhbeinigkeit.
Wenn aber die Schiiler das Bewul3tsein haben, wir sind da mit den
Lehrern zusammen, dann kann das nicht verfangen.

Das spielte auch eine grofle Rolle bei den Debatten, die wir in Dor-
nach iiber die Begriindung der Jugendsektion hatten. Es muf3 uns
gelingen, innerhalb der Jugendsektion die Méglichkeit herbeizufiih-
ren, eine Art Gegenstromung gegen alle diese Bestrebungen zu fin-
den, die sehr weit gehen. Denken Sie nur an die freimaurerischen
Ordensgriindungen in der Jugend, die eine starke suggestive Gewalt
auf die Jugend ausiiben, die iiberall in dem Sinne wirken, da8 sie sich
die nationalistischen Aspirationen zunutze machen. Die Jugend-
bewegung als solche bei uns miiite schon in irgendeiner Weise mit
der besorgten Fithrung des Lehrerkollegiums in einen guten Zu-
sammenhang gebracht werden. Es ist hier alles noch immer viel zu
gesondert, noch viel zu atomisiert. Die Lehrerschaft von hier miiite
dem allgemeinen Stuttgarter Prinzip, nur ja nicht zusammen, son-
dern immer getrennt zu wirken, die Lehrerschaft miiite dem etwas
entgegensetzen. :

Es wird eine Frage gestellt wegen des nichsten Abituriums.

Dr. Steiner: Die Kinder der letzten Klasse haben mir geschrieben, sie
méchten mit mir sprechen. Das kann ich nur tun, wenn ich am
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Dienstag zur Tagung komme. Dann méchte ich bitten, daB man die
ganze Klasse bestellt.

Im ganzen finde ich ja, daB das Ergebnis des Abiturs eigentlich in
eklatanter Weise gezeigt hat, da3 all die Dinge, die wir besprochen
haben, weiter gelten. Es wire selbstverstindlich besser, wenn wir
eine besondere Klasse anreihen kénnten und die Waldorfschule rein
erhalten kénnten von dem Fremden, das sonst doch dadurch herein-
kommt. Das bleibt bestehen selbstverstindlich, was wir dariiber
besprochen haben, daran soll nicht geriittelt werden. Aber es scheint
doch die Statistik des Ergebnisses darauf hinzuweisen, dal das
schlechte Ergebnis vielfach zusammenhingt damit, da3 die Schiiler
in dem Moment, wo sie ithre Aufgaben fiir sich allein 16sen sollten,
nicht zurecht kamen, weil sie wohl zu sehr gewohnt waren, im Chor
die Sachen zu 16sen. Sie wissen, daB3 es sehr niitzlich ist, die Kinder im
Chore zu beschiftigen, dal aber dann immer sich herausstellt, daf3
die Klasse im Chorsprechen einen besseren Eindruck ergibt, als wenn
die Schiiler allein sich betitigen sollen. Es hat ja an Zeit gemangelt,
aber es scheint, als ob die Schiiler zu wenig dazu veranla3t worden
sind, Probleme allein zu l8sen. Das verstanden sie nicht richtig. Sie
waren schockiert iiber Einzelaufgaben. Ich habe schon den Ein-
druck, da3 das Gute, das mit dem Chorsprechen zusammenhingt,
etwas iibertrieben wird, daB man zum Beispiel, wenn ein paar
Unruhestifter da sind, schnell im Chor sprechen li3t. Es hat sich zur
Gewohnheit gemacht, da3 nur mit der ganzen Klasse gearbeitet wird.
Es ist nicht ein Einlaufen in das Behandeln der Schiilerindividualitit.
Das scheint mir die Quintessenz dessen zu sein, was gefehlt hat. Wir
diirfen uns keiner Illusion hingeben: fiir unsere Schule nach auBen
hin ist das Ergebnis doch ein recht ungiinstiges. Wir haben von neun
Schiilern fiint durchgebracht, und die sind nicht glinzend durch-
gekommen. Was wird nun mit denen, die nicht das Abiturium
gemacht oder bestanden haben? Alle diese Dinge miiiten mit mir
am Mittwoch, wenn ich gekommen sein werde, in Gegenwart der
Lehrer der letzten Klasse besprochen werden.

X. bittet um weitere Richtlinien fiir die pidagogische Ostertagungin Stuttgart.

Dr. Steiner: Den Vorstandsbeschluf} iiber diese Tagung haben wir
unter dem Gesichtspunkt gefaflt, daB durch eine solche Behandlung
die ganze Bedeutung der Waldorfschule innerhalb des Erziehungs-
systems der Gegenwart zum Ausdruck kommen koénnte, daf3 man
auf die Wichtigkeit des Waldorfschul-Prinzips in eklatanter Weise
hinweisen konnte. Da3 man es da und dort sagt, warum eine Wal-
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dorfschule und eine solche Methodik notwendig ist. Da ist gerade
Gelegenheit, bei dieser Art Systematisierung darauf hinzuweisen,
daB die Leute merken, es ist ein Unterschied zwischen der Waldorf-
schul-Pidagogik und anderen Reformbestrebungen. Dann der
andere Gesichtspunkt, der eben darin bestiinde, da man hier das
wirklich praktisch durchfithrt, was in den Briefen an die Jugend-
bewegungim , Nachrichtenblatt” gesagt ist.

Dieser zweite Brief an die jiingeren Mitglieder, der besagt eigentlich,
daB gegenwirtig die Menschen gar nicht gut tun, als Kinder geboren
zu werden. Es ist wirklich so, wenn jetzt Menschen als Kinder
geboren werden, so werden sie in eine Erziehungsmethode hinein-
gespannt, die sie verkimmern lit einfach, die ihnen die Notwendig-
keit auferlegt, alt zu sein. Ob mir einer dasjenige, was heute als
Zivilisationsinhalt gilt, in meinem achtzehnten Jahr sagt oder mit
finfundsiebzig Jahren, das ist ganz gleichgiltig. Es lautet gleich, ob
ich es als Achtzehnjihriger oder Fiinfundsiebzigjihriger aufnehme.
Die Dinge sind wahr oder unwahr. Das beweist man logisch oder
widerlegt man logisch. Sie gelten oder gelten nicht. Nun wichst man
aber in ein solches Verhiltnis erst mit achtzehn Jahren hinein, so daf3
man sich entschlieBen miite, gar nicht in einen Kinderkérper zu
kommen, sondern in einen achtzehn-, neunzehnjihrigen Korper
hineinzukommen. Dann geht es allenfalls.

Wenn heute ein fritherer Initiierter geboren wird, so kann er niche
wieder als Initiierter wirken, wenn er durch die gegenwiirtige Schule
gegangen ist. Ich habe das auseinandergesetzt in Vortrigen in Dor-
nach iiber die Garibaldi-Inkarnation. Er war ein Initiierter, aber die
frithere Einweihung konnte nur so zum Vorschein kommen, wie er
dann geworden ist, weltentriickt, ein praktischer Revolutionir. (Es
folgten noch weitere Ausfithrungen Dr. Steiners tiber Garibaldi, die
aber nur véllig fragmentarisch nachgeschrieben worden sind.) Gari-
baldi ist nur ein Beispiel, wie heute der Mensch dasjenige, was in thm
ist, gar nicht herausbringen kann. Wir missen tatsichlich den Kin-
dern ihre Kindheit zuriickgeben! Das ist eine Aufgabe der Waldorf-
schule. Die heutige Jugend ist alt.

Von einer Anzahl junger Leute in Dornach sind Antworten erfolgt
auf die Ankiindigung der Jugendsektion. Das ist sicher alles sehr
ehrlich und aufrichtig gemeint. Mir fiel vor allem dabei auf, wie alt
auch diese Dornacher Jugend ist. Sie reden alle alte Dinge. Sie kon-
nen nicht jung sein. Sie mochten jung sein, das sitzt aber nur im
UnterbewufBtsein. Was in jhren Kopf hineingegangen ist, das ist viel-
fach greisenhaft. Sie sind so klug, so fertig. Die Jugend muf doch
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auch toricht sein kénnen. Das spricht aber alles so verstindig, so
abgewogen, so gar nicht téricht. Mir gefillt es noch am besten, wenn
dann torichte Dinge kommen, die ja unangenehm sind, aber das
gefillt mir noch am besten. Bei einer Jugendversammlung in Dor-
nach vor kurzem, was da geredet wurde, das war so gescheit, als ob es
Professoren geredet hitten. Ich sagte etwas als Witz, das haben sie
ernst genommen. Es ist richtig ein Gescheitheitsrock, der da ange-
zogen wird, der an allen Ecken und Enden nicht sitzt. Das tritt in den
Reden zutage. — Man fiihlt sich selbst ganz kindlich, wenn die
Jugend heute redet!
Solche Dinge iiber die Aufgabe der Waldorfschule gegeniiber der
Jugend miiten mit einem gewissen Schwung hier bei der Oster-
tagung herauskommen. Wir miissen nicht blof} kluge Abhandlungen
halten, sondern Schwung haben. Man miiite etwas Klugheit walten
lassen beim Aussprechen des Zusammenhangs von Anthroposophi-
scher Gesellschaft und Schule, damit man die Leute nicht vor den
Kopf stoBt, damit die Leute nicht sagen: jetzt haben sie das durch-
gefithrt, was von Anfang an die Schule sein sollte, eine Anthroposo-
phenschule. Wir miissen dagegenhalten, daf wir die Anthroposophie
erweitert haben, um solche Dinge machen zu kdnnen, die allgemein
menschlich sind, miiliten zeigen, dafl die Anthroposophie geeignet
ist, etwas allgemein Menschliches zu bringen. Wir miissen das aber
auch im einzelnen einhalten. Wir missen nicht zu stark den Eindruck
hervorrufen, daf wir Anthroposophie dozieren. Wir miissen die
anthroposophische Wahrheit verwerten in der Schule, nicht daf3 wir
theoretisch Anthroposophie dozieren. Das waren die Gesichts-
punkte, die wir dazumal gehabt haben. Diese Dinge werden vom
Dornacher Vorstand mit groBem Interesse verfolgt. Er will sich von
allem informieren und an allem mitarbeiten. Er muf sich einschlei-
fen. Es werden in den Briefen im ,,Nachrichtenblatt” ja nach und
nach alle Seiten des Anthroposophischen behandelt werden.
Die Leute in Bern haben die Absicht, bei dem pidagogischen Kurs
vor Ostern die Lehrer der Waldorfschule nicht aufzufordern zu aus-
fithrlichen Vortrigen, sondern zu einleitenden Bemerkungen, an die
sich Diskussionen anschliefen sollten, die wie iiblich vorgeschlagen
waren.

Es wird gefragt, ob man die jetzigen beiden 8. Klassen zu einer 9. zusammen-
legen soll.

Dr. Steiner: Die dritte 5. Klasse miilte notwendiger sein als die
zweite 9. Da wire moglich, die zusammenzulegen. Diese Kinder sind
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vierzehn bis fiinfzehn Jahre alt. DaB man mit diesen Kindern nicht
fertig werden sollte, das darf es nicht geben. Es ist schwierig, eine
geeignete Lehrkraft jetzt zu finden. Ich habe mich damit beschiftigt.
Die ganze Sache wollen wir spiter besprechen.

Es wird gefragt, ob es nicht erzieherisch besser wire, wenn die oberen Klassen
auch fiir dauernd einen Klassenlehrer hitten, so wie die unteren.

Dr. Steiner: Das, was notig wire, wird nicht durch einen Klassen-
lehrer erreicht, wenn der nicht die nétigen Dinge dazu tut. Es wire
schon notwendig, da3 dies das Bestreben aller derjenigen wire, die
oben in den Klassen sind. DaB es eine so gro3e Bedeutung haben
kann, einen Klassenlehrer zu haben, glaube ich nicht. Wenn wir alle
das Bestreben haben, den Kindern nahezukommen, dann kann ich
nicht einsehen, warum man das reglementieren mu8.

Es wird gefragt wegen einer in Aussicht ggnommenen Ferienkolonie in Sie-
benbiirgen.

Dr. Steiner: Mit Aufsicht kann man es machen. Ich kann mir aber
schwer den Modus vorstellen, wie das gemacht werden kann. Dort
sind andere Verhiltnisse. Da ist es sehr &stlich. Man macht dort
eigentiimliche Erfahrungen. Im Winter 1888/89 bin ich zu einem
Vortrag nach Hermannstadt gefahren. Da ist es mir passiert, daB ich
in Budapest den AnschluB nicht erreichen konnte. Ich muBte iiber
Szegedin fahren, kam um zwei Uhr nachmittags in Mediag an. Da
sagte man mir, daf} ich dableiben mii3te bis zwei Uhr. Ich kam in den
Ort, kam zu einem Kaffeehaus. Den Schmutz muBte man mit dem
Messer herunterschneiden. Dann kamen die Spieler. Das war etwas
Vulkanisch-Stiirmisches in den Astralleibern, die sich ineinander
kniuelten. Es geht mit Schwung und Enthusiasmus zu. Das Zimmer
war neben dem Schweinestall. Die Stube war ein Wanzengeruch. In
diese Regionen kommt man dort. Man muf die Kinder schiitzen vor
den Ergebnissen der Erfahrung. Zerbissen werden sie von den ver-
schiedensten Insekten.

Mit einem der Lehrer, Z., hatte es groe Schwierigkeiten gegeben.

Dr. Steiner: Ich hatte den Eindruck, wir sollten Herrn Z. einen
Urlaub geben, ihm Gelegenheit geben, sich zu sammeln. Ich bekam
den Eindruck, da8 er einer Erholung bediirftig sein kénnte. Es ist
nun die Frage, wie weit man ihn wird brauchen kénnen in der
Schule. Wenn er sich intensiv beschiftigt fithlen wiirde, dann ist es
moglich, ihn zu halten. Er ist labil, sagt X. Wir kénnen doch
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eigentlich nichts anderes mit ihm machen, als thm Erholung gén-
nen und ihn dann wieder nehmen.

Was den ganzen Fall betrifft, so méchte ich doch sagen, da es mir
notwendig erscheint, daB wir unser Augenmerk darauf lenken, dal
nicht solche Dinge sich entwickeln wie die Aussprachen mit den
Schiilern. Wohin kommen wir, wenn wir Aussprachen von gleich
zu gleich hervorrufen, so daB die Schiiler etwas gegen die Lehrer
vorbringen. So geht es doch nicht. Das war schon in dem damali-
gen Fall, wo es zu einem AusschluB von Schiilern fithrte, sehr
schlimm. Jetzt soll das wieder kommen, daB ein paar beliebige
Schiiller kommen und sich mit den Lehrern aussprechen wollen. So
geht es doch eigentlich nicht. Gewil, Z. macht alle diese Sachen,
aber wir kénnen doch schlieBlich nicht ganz die Autoritit der
Lehrer untergraben lassen von den Schiilern. Das kommt dann
heraus, wenn wir die Lehrer aburteilen lassen von den Schiilern.
Das ist etwas Schreckliches. Die Schiiler sitzen dann zu Gericht
iiber die Lehrer. Das missen wir vermeiden. GewiB, der eine
schnauzt sie mehr an, der andere weniger; der eine ist geistreich,
der andere weniger. Aber solche Unterredungen, die die Schiiler
machen, wo die Schiiler den Lehrer vor das Tribunal fordern, das
diirfte nicht ernsthaft genommen werden. Das geht doch nicht.
Sonst kommt das zustande, was schon einmal vorgeschlagen ist,
daB3 nicht die Lehrer die Zensuren geben, sondern die Schiiler von
Woche zu Woche ihre Befihigungsurteile iiber die Lehrer geben.
Man muf} schon darauf eingehen, ihn nach Ostern nur in den unte-
ren Klassen zu beschiftigen. Viel anderes wird man nicht tun
kénnen.

Ich fiirchte, Z. wird in solche Dinge immer wieder hineinverfallen. Er
soll schon fithlen — das wird lingere Zeit brauchen —, daB es nicht
geht, wenn er sich so benimmt. Es miissen ihm schon Vorhaltungen
gemacht werden. Es muf} ihm gesagt werden, dal man ihn eventuell
dauernd auf Urlaub schicken miiite. Es ist ein Kreuz mitihm. Er ist
doch ein guter Mensch auf der anderen Seite. Er hat nicht den rich-
tigen Anschlufl gefunden, das ist auch wieder dabei. Es wird viel-
leicht doch der Zeitpunkt kommen, wo er sich in der Schule ganz
unmoglich macht. Wir miissen ihm aber jetzt die Gelegenheit geben,
sich zu rehabilitieren. Ich fiirchte, er wird sie nicht ergreifen.

In einem solchen Falle gibt es in der Regel keine andere Hilfe, als daB
der Betreffende ecinen Freund oder eine Freundin findet, auf den er
selber etwas gibt, an den er sich anschliet, und der ihm nach und
nach aus seiner Kindlichkeit heraushilft. Denn auf eine gewisse
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Kindlichkeit ist alles bei ihm abgestimmt. Trotz seiner Begabung ist
er in einer Ecke seines Wesens Kind geblieben. Er ist auf derselben
Stufe, auf der die Schiiler auch sind. Das bewirkt alles andere.

Die Wohnungsverhiltnisse scheinen ja schrecklich zu sein. Ich kann
nur nicht einsehen, was sein Verhalten mit den Wohnungsverhilt-
nissen zu tun hat. Ein anderer kann eine noch schlechtere Wohnung
haben und kommt doch nicht darauf, in der Schule solche Dinge zu
machen. Er ist ein armer Mensch. Er mii3te einen Freund finden; den
hat er nicht gefunden. Dann hitte er einen Halt. Eine andere Hilfe
gibt es nicht fiir so jemanden. Er hat offenbar nichts, wo er sich gerne
hinwendet. Er ist vielleicht durch einen Fehler des Karmas hier ins
Lehrerkollegium hineingekommen. Wenn er einen Menschen finden
kénnte, mit dem er zusammengehort, dann wiirde das doch schon
eintreten, was ich gesagt habe. Aber ich glaube, es ist im Lehrer-
kollegium niemand, mit dem der Z. sich zusammenfinden und mit
ihm befreundet sein konnte. Es ist, vielleicht nicht von der GroRe,
aber doch so wie bei Hélderlin. Nicht in der Grée!

Konferenz vom Mittwoch 9. April 1924, 11 Uhr

Dr. Steiner: Die Abiturienten kommen morgen um zwolf Uhr. Zur
12. Klasse sollen auch die in der Klasse beschiftigten Lehrer kom-
men.

X.: Es sind Beschwerden gekommen wegen zweier Zeugnisse.

Dr. Steiner: Ich habe den Eindruck, dal die Stilbehandlung der
Zeugnisse eine etwas schlampige geworden ist. Das diirfte nicht sein.
Wenn wir solche Zeugnisse ausstellen, wie besprochen worden ist,
miissen wir uns Mithe geben, die Dinge so auszusprechen, daf man
etwas damit machen kann. Das ist hier nicht der Fall in diesen beiden
Zeugnissen. Zu meinem Schrecken habe ich bemerkt, dal da in der
einen Rubrik der Name der Schiilerin falsch geschrieben ist. Dazu
gehort schon eine recht groBe, eigentlich nicht mehr mogliche
Fliichtigkeit. Die beiden Zeugnisse haben mich sehr bedriickt. Es
wird fast notwendig sein, diese Zeugnisse umzuschreiben. ,,Im gan-
zen steht er nicht auf der Hohe” ist eine Wendung, die nicht zu
gebrauchen ist. GewiB3, es ist schwierig, solche Zeugnisse zu machen,
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aber wenn wir nicht die Methode finden, miissen wir es ja lassen.
Nicht wahr, es ist schwierig. Die Scheuflichkeiten der Noten, die
sonst gegeben werden, haben ja das Eigentiimliche, daf sie nicht in
dieser Weise kritisiert werden kénnen. — Ganz gewil spielen da
irgendwelche Hintergriinde, aber ich kann nicht iibersehen, da8} diese
Hintergriinde ins Zeugnis hineinspielen. Gerade wenn der Fall vor-
liegt, daB die Kinder nach Amerika verpflanzt werden sollen, dann
muB man, wenn man schon individualisiert, darauf Riicksicht neh-
men. Mit diesem Zeugnis weil ein Amerikaner nichts anzufangen.
Wenn diese Kinder in eine amerikanische Schule kommen, wird das
so werden, daB sie von Anfang an wie Parias behandelt werden.
Jedenfalls miissen wir — es ist ja vielleicht nicht notwendig, den Fall
besonders zu untersuchen —, jedenfalls meine ich, daB man die Zeug-
nisse etwas umschreiben mufl. Man bekommt kein Bild von den
Kindern durch die Zeugnisse, und das ist doch die Absicht. Sie wer-
den sehen, daB Sie die Zeugnisse doch so umstilisieren, das Sach-
liche braucht ja nicht verindert zu werden, das will ich gar nicht
sagen, aber man miiBte den Stil etwas anders wihlen. Das Zeugnis-
schreiben miite sorgfiltiger geschehen, sonst haben diese indivi-
dualisierten Zeugnisse nicht den Wert, den sie haben sollten.

X.: Was kann gegen die Unpiinktlichkeit der Schiiler getan werden?

Dr. Steiner: Unpiinktlichkeit morgens wirkt schlimm auf den Unter-
richt. Wenn ich manchmal frith heraufgekommen bin, da hatte ich
auch den Eindruck, als ob die Handhabungdes Unterrichtsbeginnes
morgens durchaus viel zu wiinschen iibrig 148t von seiten der Lehrer-
schaft. Ich hatte den Eindruck, da auf dem Korridor irgend jemand
sein sollte, damit die Kinder nicht dort Verstecken spielen und so
weiter. Man braucht sich nicht zu wundern, daf} die Kinder, wenn sie
sich selbst iiberlassen bleiben, herumtollen. Das hitten wir alle auch
getan. Es scheint mir schon etwas dahinterzustecken, was mich
anleitet, es nicht fiir einen Zufall zu halten, daB die paar Male, wo ich
dazu kam, iiberhaupt kein Lehrer zu sehen war.

X.: Es wird vor dem Unterrichtsbeginn gemeinsam der Wochenspruch gelesen.

Dr. Steiner: Konnte das Lesen des Spruches nicht so eingerichtet
werden, dal die Schule nicht darunter leidet? Esist ein allgemeiner
anthroposophischer Usus, daB8 die Esoterik sogar als eine Art von
Siindenbock gebraucht wird. Esoterik ist dazu da, da man sie nicht
sicht. Da sieht man sie aber sehr stark, wenn dadurch zunichst alles
drunter und driiber geht, weil die Lehrer sich in der richtigen Weisc
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vorbereiten wollen. Ich war auch selbst einmal anwesend, als der
Spruch gesprochen worden ist; ich habe nicht gefunden, dal der
Zulauf zu der esoterischen Vertiefung durch den Spruch so furcht-
bar grol war. Auch da habe ich sehr viele gesehen, die nicht da
waren! Ich muB} gestehen, ich glaube, da3 das der Fall ist, da die
Lehrer zu spit aufstehen. Denn sehen Sie, der alte Spielhagen, der
sagte: ,,Ich gehe nie von irgendeinem Diner weg, ohne daB ich der
Letzte wire.” Fiir die Lehrer wire der entgegengesetzte Grundsatz
richtig, daB man der Erste in der Schule ist. Ich glaube nicht, dag das
bei uns der Fall ist. Was haben Sie selbst fiir eine Ansicht dariiber?

Es folgt die Verteilung der Klassen und des Fachunterrichtes auf die einzelnen
Lehrer.

Dr. Steiner: Es kommt noch eines in Betracht, dasist das Folgende.
Es ist eine Sache, die mit allerlei Entwickelungsméglichkeiten unse-
rer Anthroposophischen Gesellschaft, wie sie sich eben auswirken
kann, zusammenhingt. Das ist dieses, daB fiir die nichste Zeit
Friulein Dr. Réschl in Dornach iibernehmen sollte eine Art von
Aufgabe, die eigentlich notwendig ist, fiir die weitere pidagogische
Arbeit zu 16sen. Sie sollte dort Unterricht erteilen an unserer Fort-
bildungsschule fiir die Schiiler dieser Fortbildungsschule, so da8
eine Art von Jugend-Anthroposophie dadurch zustande kime.
Also eine Art von Jugend-Anthroposophie. Ich habe ja oftmals
davon gesprochen, daf} die Anthroposophie, so wie sie jetzt ist,
eigentlich fir Erwachsene ist, und da gearbeitet werden sollte an
der Anthroposophie der ersten Jugend. Fiir die erwachsene
Jugend, was man den jungen Menschen nennt, ist Anthroposophie
natiirlich gut; es handelt sich um diejenige Anthroposophie, die fiir
die ,,Flegeljahre und Riipeljahre” in Betracht kommt. Das wiirde
ausgearbeitet werden miissen im wirklichen Unterricht. Dafiir
wiirde ich mit dem Dornacher Vorstand Friulein Dr. Roschl
zunichst nach Dornach berufen. Nun kann das nur in der Form
geschehen, daB Friulein Dr. Réschl hier beurlaubt wird, weil nie-
mand dort in der Schweiz angestellt werden kann, der nicht von
dort ist. So wiirde Friulein Dr. Rdschl von hier das Gehalt bezie-
hen. So ist es nétig, daB fiir Latein und Griechisch Ersatz geschaffen
werden muB. Es wire also zu sorgen fiir einen Lehrer der 5. Klasse
und fiir einen Lehrer fiir Latein und Griechisch.

X. berichtet noch einmal den Fall des Schiilers F. R. und liest einen Brief mit
acht Unterschriften vor, den Eltern geschrieben haben.
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Dr. Steiner: Der Fall ist schwierig zu entscheiden. Das sind ja zu-
nichst nur acht Namen, aber wenn eine groere Anzahl die Suspen-
dierung des F. R. wiinschen, wird man kaum darum herumkommen.
So ohne weiteres die Kinder herauswerfen, ist eine Schwierigkeit,
besonders wenn man die Kinder so lange hat wie den F. R. Er war
finf Jahre hier. In gewisser Beziehung werfen wir uns damit schon
selber hinaus, denn es zeigt, dal wir mit ihm nichts haben anfangen
kénnen. Nun mu8 ich sagen, die Arztrechnung betrigt nur fiinfzehn
Mark. Das ist ein objektiver Beweis, da die Sache so schlimm nicht
sein kann. Wir miissen sachlich bleiben, und sachlich sehe ich keinen
so zwingenden Grund, den Jungen herauszuwerfen. Es ist so, daB in
dieser Klasse die selbstverstindliche Autoritit nicht da ist.

Es ist ja so — diese Dinge sind nicht so ganz serits zu nehmen —,
einen dhnlichen Fall habe ich einmal erlebt in einer theoretischen
Zeichenstunde. Der Lehrer war iiber das Zeichenbrett gebeugt und
hatte einen sehr kurzen Rock an, und einer der Schiiler applizierte
ihm ganz gehorig hinten einen auf, schon auf den Korperteil, auf den
man sonst auch schligt. Und der Lehrer drehte sich um und sagte
nur: ,,Sie haben mich wohl mit einem anderen verwechselt!”

D, CHEN

Dr. Steiner: Ich weifl nicht, ob wir eine Presse anfligen oder nicht.
Das wire fiir das nichste Schuljahr in Betracht zu nehmen. Dann
wiirde es sich darum handeln, dal die Kinder die 12. Klasse mit-
machen. Die prinzipielle Frage ist, ob wir die Waldorfschul-Methode
bis zuletzt beibehalten und dann eine Presse anfiigen. Dann wiirde es
erst fiir das nichstfolgende Jahr in Betracht kommen. Denn die, die
jetztin die 12. kommen, miilten erst die 12. durchmachen.

Die Presse wird auch die Schwierigkeit haben, daf die Lehrkrifte
nicht ausreichen. Wir kénnen nicht einfach noch eine weitere Klasse
einrichten mit den Lehrkriften, die wir haben. Dann werden wir
noch eine Anzahl von Lehrkriften haben miissen.

Es wird eine Frage gestellt nach der Freien Hochschule in Dornach.

Dr. Steiner: Die Hochschule in Dornach ist nicht so vorzustellen, als
ob sie ein Ersatz fiir andere Hochschulen wire, sondern nur, da dort
gelernt werden kann, was die anderen Hochschulen nicht bieten.
Nicht als ob man die Leute dazu fithren wiirde, in Dornach Medizin
zu studieren. Denken Sie, was das fiir eine Aufgabe wire fiir
Dr. Wachsmuth, in so vielen Ausgaben zu erscheinen. Es ist nicht so,
daB man die naturwissenschaftliche Sektion gleich in eine ganze
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naturwissenschaftliche Fakultit verwandeln wiirde. Besonders weil
der Vorstand der naturwissenschaftlichen Sektion das jiingste Mit-
glied des Vorstandes ist. Der ohnehin nicht groe Dr. Wachsmuth
soll das leisten? Friulein Dr. J. Mellinger, meine ich, sollte in der Art
beschiftigt werden, daf sie die Hilfte ithrer Zeit in Dornach ist, um
die sozialokonomische Sache auszufithren, die dazumal gegeben ist.
Es ist wirklich schon so, daB es eine Affenschande ist, dal die Dinge
fortwihrend gegeben werden und dann liegenbleiben. Der sozial-
ckonomische Kurs liegt da, und nun wiirde es gut sein, wenn man
hier einen Fonds einrichten kénnte, aus dem Friulein M. honoriert
werden konnte; so daf sie hier Sozialdkonomie vortragen konnte ein
Vierteljahr im Hochschulkurs, das zweite Vierteljahr dann in Dor-
nach arbeiten kénnte.

Die Hochschule in Dornach ist da und muB auch wirklich in Aktion
treten, mufd etwas tun.

Konferenz vom Dienstag 29. April 1924, 21 Uhr

Dr. Steiner: Die 1., 5., 6., 7. Klasse sind iiberfiillt. Von der 8. Klasse
ab sind noch Plitze frei. Bei der 1. bis 4. Klasse sind wir durch das
Gesetz limitiert. Da wird eine Eingabe wegen einer héheren Schiiler-
quote an die Behérde gemacht. Wir haben viele Anmeldungen durch
die Tagung. Die Rdume wiren da.

Es wird die Liste der Klassenlehrer fiir das kommende Schuljahr aufgestellt.

Dr. Steiner: Fir die Klasse 5c sollten Sie telegraphieren an Dr. Erich
Gabert, Wilhelmshaven, daf er sie iibernimmt. Er soll erst hospitie-
ren durch drei Wochen. So lange sollen alle Kinder noch in der 5a
und 5b beisammen bleiben; in jede miissen wir sechzig Schiiler tun.
Das miissen wir so lange machen, bis er sich eingelebt hat.

Fiir den lateinischen und griechischen Unterricht sollten wir berufen
Friulein Verena Gildemeister, bis Donnerstag.

Dann wiirde es darauf ankommen,-wie wir es machen in den oberen
Klassen, 9. bis 12. Die 9. Klasse kann man teilen.

Die Hauptunterrichts-Epochen der oberen Klassen werden verteilt; ebenso der
Sprachunterricht, der Religionsunterricht und der Eurythmieunterricht.
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Dr. Steiner: Jetzt ist das eine groBe Frage, wie wir es mit dem Abitur
halten wollen im kommenden Jahr; ob wir die Sache so fortsetzen
wie bisher, oder ob wir die zwolf Klassen rein halten und dann eine
daraufgesetzte 13. Klasse haben. Dann wiirde die Sache fiir dieses
Jahr wegfallen. Nun liegt die Sache so, dafl wir wissen miissen, wie es
mit den Schiilern sein wird. Es will eine groBe Anzahl Abitur
machen.

Morgen um neun Uhr werden die Schiiler der 1. Klasse aufgenom-
men, um zehn ist die Eréffnungsfeier. Dann wiirde ich vorgefithrt
bekommen die Schiiler der jetzigen 12, Klasse morgen um zwdlf
Uhr, in einer Klasse der Schule. Davon werde ich es abhingig
machen, inwieweit diese das Abiturium machen wollen. Die Lehrer
sollen bei der Besprechung dabei sein. Wenn die Schiiler erwarten,
jetzt Abiturium zu machen, werden wir in den sauren Apfel beien
miissen. Erst ist die 12. Klasse ruiniert worden dadurch. Wenn es
geht, werden wir dieses Jahr auf das Abiturium verzichten und im
nichsten Jahre eine Abituriumspresse einrichten.

X. fragt nach dem Lehrplan fiir Physik in der 12. Klasse.

Dr. Steiner: Der Lehrplan der 12. Klasse soll ausgearbeitet werden.
Das wiire zu besprechen.

In der Physik haben wir also von der 9. Klasse ab dieses: 9. Klasse
Telephon und Dampfmaschine, Wirmelehre, Akustik. — 10. Klasse
Mechanik als solche. — 11. Klasse moderne Elektrizititslehre. —
Jetzt miiBte in der 12. Klasse eigentlich Optik kommen.

Bilder statt Strahlen. Auf das Qualitative miissen wir gehen. Licht-
felder und Lichtriume. Nicht reden vom Brechen, sondern vom
Zusammendriicken des Lichtfeldes. Diese Ausdriicke wie Strahlen
und so weiter miissen wir dann wegbringen. Wenn wir besprechen,
was eine Linse ist, miiBten wir nicht den Querschnitt der Linse
zeichnen und dann einen phantastischen Querschnitt von Strahlen,
sondern wir miiSten dabei bleiben, die Linse aufzufassen als ,,das
Bild zusammenziehend”, verdichtend oder auseinandergehend.
Also nur tatsichlich stehenbleiben bei dem, was sich unmittelbar
im Sehfeld zeigt. Also ganz iiberwinden die ,,Strahlen”. Das muB
in der Optik gemacht werden. Bei anderen Dingen kommt anderes
in Betracht. Vor allen Dingen sollte man ins Qualitative iibergehen.
Ich meine nicht Farbenlehre, sondern einfach den Tatbestand.
Nicht ein ausgedachtes Bild, sondern einen Tatbestand.

Optik im weitesten Umfang. Dahinein kime zunichst:
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1. das Licht als solches; zunichst das Licht als solches! Die Ausbrei-
tung, die mit der Ausbreitung abnehmende Intensitit, Photo-
metrie. — Dann

2. Licht und Materie, was man so Brechung nennt. Vergroferung

und Verkleinerung des Bildes, Verschiebungen. — Dann

. Entstehung der Farben.

. Polarisationserscheinungen und so weiter.

. Wesen der Doppelbrechung, wie man das nennt, die Erscheinun-

gen der Inkohirenz in der Lichtausbreitung.

U AW

Ins erste Kapitel, Ausbreitung, gehéren die Spiegel, die Reflexion.

Optik ist sehr wichtig, weil im Geistesleben die einzelnen Teile sehr
viel zusammenhingen. Sehen Sie, nicht wahr, warum gibt es so wenig
Verstindnis fir das Spirituelle? Das kénnte da sein. Es ist nicht da,
es gibt so wenig Verstindnis fir das Spirituelle, weil eine wirkliche
Erkenntnistheorie nicht besteht, sondern nur abstrakte Spintisiere-
reien. Warum ist keine wirkliche Erkenntnistheorie da? Weil, seit
Berkeley sein Buch iiber das Sehen geschrieben hat, keiner mehr
richtig das Sehen mit dem Erkennen zusammengebracht hat.

Wenn Sie so Zusammenhinge suchen, werden Sie die Spiegelerschei-
nungen nicht mehr so erkliren, daf Sie sagen: Da ist ein Spiegel, da
fillt ein Lichtstrahl senkrecht auf, sondern Sie werden hier das Auge
haben und werden zu erkliren haben, wenn das Auge gerade sieht,
warum nichts weiter entsteht, als da es gerade sieht. Sie miissen
dahin kommen, daf3 der Spiegel im Grunde genommen das Bild des
Gegenstandes ,,zieht” fiir das Auge.

-
“~
~—

-~

“

m{ =T v e
,.f/ e
} a"‘"ﬂ R
P B g
H W -
! ‘.

Sie bekommen subjektive Anziehungskrifte. Sie miissen ausgehen
vom Sehen. Die ganze Optik wird sich Thnen anders darstellen. Wenn
Sie gerade hinsehen, sehen Sie ungestért. Sehen Sie aber durch einen
Spiegel, so sehen Sie nicht ungestért, sondern Sie sehen einseitig (?)
in der Richtung zum Gegenstande hin. In dem Augenblick, wo Sie
Spiegel haben, wird zugleich polarisiert. Es verschwindet die eine
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Raumdimension durch das Sehen durch den Spiegel. Dazu haben Sie
Anhaltspunkte in den von mir gegebenen optischen Vortrigen.

X. fragt wegen der Geschichte in der 12. Klasse.

Dr. Steiner: Nicht wahr, Sie haben ja alles durchgenommen. Nun
wiirde es sich darum handeln, in der 12. Klasse einen Uberblick zu
geben im Zusammenhang iiber die ganze Geschichte. Sie wissen, daf
ich in meiner Pidagogik ausfithre, dafl in dem Alter vom zwdlften
Jahre ab Kausalbegriffe aufgefalt werden. Nun wiirde dann der Kau-
salunterricht weitergehen bis zur 12. Klasse. Er mu8} belebt, indivi-
dualisiert werden. In der 12. handelt es sich darum, daB der Unter-
richt etwas unter die Oberfliche heruntergeht, da man versuche,
Inneres in der Geschichte zu erldutern.

Man zeigt durch das ganze Bild der Geschichte im Abrif}, wie, sagen
wir, im Griechentum Altertum, Mittelalter und Neuzeit in gewisser
Weise vorhanden ist, so daf} die dlteste Zeit, die homerische Zeit, das

Altertum ist, die Zeit der grofen Tragiker das Mittelalter wire, und
die Zeit des Platonismus und Aristotelismus wire die Neuzeit. So
auch fiir das Romertum und so weiter. So die Geschichte behandeln,
dal man nun an den einzelnen Viélkern oder Kulturkreisen zeigt, wie
die Dinge so zusammenkommen. Was ein Altertum als solches ist, ein
Mittelalter, eine Neuzeit. Also Altertum, Mittelalter, Neuzeit in
jeder Kultur zeigen. Dasjenige, womit wir das Mittelalter anfangen,
ist ein ebensolches Altertum wie in der griechischen Geschichte, als
wenn wir da mit der alten griechischen Mythologie anfangen.

Dann wiirden gebrochene Kulturen kommen, unvollstindige Kultu-
ren, wie die amerikanische Kultur, die keinen Anfang hat, oder die
chinesische, die kein Ende hat, die in Erstarrung ijbergeht, aber nur
Altertum ist. In dieser Weise den Lebensgang eines Kulturkreises
darstellen. Etwas ist ja Spengler davon aufgefallen. Es ist von dem
Gesichtspunkt auszugehen, daf} in der Wirklichkeit nicht eine Skizze
der geschichtlichen Ereignisse vorliegt, sondern ineinanderlaufende
Kreise, die Anfang, Mitte, Ende haben.

X. fragt nach dem Kunstunterricht in der 12. Klasse.

Dr. Steiner: Da ist einfach auBerordentlich richtig Hegels dstheti-
scher Aufbau, symbolische Kunst, klassische Kunst, romantische
Kunst. Die symbohsche Kunst ist die erste, die Kunst der Offen-
barun?, die klassische geht in die duBere Form, die romantische
vertieft das wieder. Das ist bei den einzelnen Vélkern nachzuweisen.
Bei den Agyptern finden wir die symbolische Kunst. Im Griechen-
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tum finden wir wieder alle drei, wenn auch die symbolische und die
romantische etwas zu kurz kommen. In der neueren Zeit finden wir
mehr klassische und romantische, und die symbolische kommt zu
kurz.

Hegels Asthetik ist selbst in den Einzelheiten interessant; es ist ein
wirklich klassisches Buch der Asthetik. Das fiir die 12, Klasse.
Symbolische Kunst ist die, die ihren Grundcharakter in der dgypti-
schen Kunst hatte, da sind die beiden anderen ganz rudimentir. In
der griechischen Kunst ist das Klassische ausgebildet, das vorher und
das nachher kommtzu kurz. Die Neueren sind klassische und roman-
tische Kunst, wie Hegel das ausfiihrt. Die Neuesten sind eigentlich
immer romantisch.

Wir fangen mit dem Kunstunterricht doch in der 9. an?

Es wird angegeben, wie bisher verteilt war: in der 9. einzelne Gebiete aus der
Malerei und Plastik. — 10. Klasse etwas aus der deutschen klassischen Dich-
tung. — 11. Klasse das Zusammenstrémen von Dichterischem und Musikali-
schem. Da war als Thema angegeben zu verfolgen, wie Dichtung und Musika-
lisches sich seit Goethe unter der Oberfliche fortsetzen.

Dr. Steiner: In der 12. hinarbeiten auf das, was ich gesagt habe.
Sonst ist es ganz gut, was bisher gemacht worden ist. Die Elemente
der Baukunst. Baukunst sollte hineinkommen. Wenn in der
12. Klasse jemand gesprochen hat iiber Baukunst und Bautechnik,
dann kann sich daran anschlieflen eine Besprechung der Baustile.

Technologie hatten wir von der 10. ab. In der 10. hatten wir Weben.
Man mii3te in der einfachsten Weise Gewebe machen lassen. Es
geniigt am Modell. In der 11.Klasse Dampfturbinen. — Zwei
Wochenstunden in der 10. Klasse, je eine in der 11. und 12. Klasse.

X. fragt nach den Manteltieren als einer der zw6lf Tierklassen.

Dr. Steiner: Das sind die Tunikaten, die Salpen. Die hat man bisher
nicht als eigene Klasse angesehen.

Es wird gefragt wegen des Schiilers B, K.

Dr. Steiner: Ich kann nicht einsehen, daBl es so furchtbar schlimm
sein soll, wenn so ein Junge einfach da ist. Ganz spurlos geht es nicht
voriiber. Das Unbewuf3te hért die Sache. Bei ihm miiSte man warten,
bis er vierzehn Jahre alt ist. Er sollte moglichst entlastet werden;
wenig Unterrichtsstoff, und der sollte stark wirksam sein. Die
Mutter hat furchtbar gelogen. Er miite zuhause zum Malen ange-
halten werden.
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Wegen des Schiilers P. Z. in der 6. Klasse.

Dr. Steiner: Nicht Riicksicht nehmen auf ihn, ihn so lange Faxen
machen lassen, bis es ihm selber langweilig wird. Man mu8 erreichen,
daB die anderen nicht aufmerksam sind auf ihn, und er in aller Ein-
samkeit die Dinge macht.

X.: Wie soll die Sitzordnung fiir die Kinder sein im Sprachunterricht?

Dr. Steiner: Im Sprachlichen kann man die Schiiler setzen nach sol-
chen, die fiir das Lautliche, und solchen, die fiir das Sinnvolle, Inhalt-
liche der Sprache Interesse haben. So hat man Blocks, die man ver-
schieden behandeln und gegeneinander iibersichtlich verarbeiten
kann.

Konferenz vom Mittwoch 30. April 1924, 20.30 Uhr

Dr. Steiner: Das erste, was ich besprochen haben méchte, ist das im
Anschlu an die gestrige Besprechung mit den Schillern der
12. Klasse. Diese Schiiler mit Ausnahme einer einzigen haben
erklirt, dal sie keinen Wert darauf legen, schon nach Ablauf des
nichsten Jahres Abiturium zu machen, sondern eventuell erst, wenn
sie noch ein Jahr nach Ablauf der Waldorfschule in einer Art Presse
vorbereitet worden sind. Sie haben aber Wert darauf gelegt, daB
dieser Presse-Unterricht an der Waldorfschule selber erteilt wird.

X,

Dr. Steiner: Die Hauptsache ist dies, dal wir besprochen haben, dafl
wir diese Frage nach der Konferenz mit den Schiilern der 12. Klasse
erledigen wollen. Kein Gegenstand kann so behandelt werden, da
man hinterher kommt und sagt: es ist noch einer mehr. Wenn alle
Dinge so besprochen werden, da@ irgend etwas gemacht wird, und
hinterher in derselben Sache Argumente gemacht werden, dann
kommen wir nie zu einem Abschlul. Dann kommt eine Schlamperei
in die Sache. Woher kommt das, da} es jetzt plétzlich zwei sein
sollen? Woher kommt das? Die Hauptsache ist, daB dies iibersehen
wurde. Es hat keinen Sinn, daf3 solche Dinge auftauchen. Ist das
Kollegium maBgebend oder die Kinder? Es muB bei dem Resultat
bleiben, das heute mittag gewesen ist, und das eine Midchen mu8 in
irgendeiner Weise durch Privatunterricht die Sache so bekommen.
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Im iibrigen wollen wir die Klasse so einrichten, wie sie als 12. Wal-
dorfschulklasse in Betracht kommen kénnte.

Fiir den Lehrplan wiirde in Betracht kommen zuerst der Unterricht
in Literaturgeschichte. Ich habe gestern angedeutet, weil im wesent-
lichen der Inhalt der Literaturgeschichte absolviert sein miiite, dafl
es fir die Dinge, die nicht durchgenommen worden sind, geniigen
miifite, wenn sie einfach kursorisch im Uberblick durchgenommen
wiirden. Dagegen miifite ein vollstindiger Uberblick iiber die deut-
sche Literaturgeschichte im Zusammenhang mit hereinspielenden
fremden Dingen an entsprechender Stelle auftreten.

Man miiite also bei den iltesten Literaturdenkmilern beginnen und
das alles in einer Uberschau behandeln. Die iltesten Literaturdenk-
miler: richtig anfangen bei der gotischen Zeit, iibergehen zur alt-
deutschen Zeit und zu der ganzen Entwickelung bis zum Nibelun-
genlied und zur Gudrun; kursorisch, so da8 eine Vorstellung davon
entsteht, vom ganzen. Dann das Mittelalter, dann vorklassische Zeit,
klassische Zeit, romantische Zeit bis Gegenwart; ein Uberblick, aber
ein solcher Uberblick, da man nun wirklich in den allgemeinen
Gesichtspunkten und in der Ubersicht etwas hat von Inhalt — der
Inhalt hat, so daBl prignant herauskommt das, was eigentlich der
Mensch fiir das Leben braucht, um etwas zum Beispiel iiber Walther
von der Vogelweide, iiber Klopstock, iiber Logau zu wissen. Das ist
etwas, wovon ich mir denke, daB es in fiinf bis sechs Stunden bewil-
tigt werden konnte. Es konnte in fiinf bis sechs Stunden bewiltige
werden.

Dann wiirde sich daran anschlieBen missen hauptsichlich die Be-
handlung der Gegenwart. Die Gegenwart wiirde dann fiir diese lteste
Klasse etwas ausfiihrlicher zu behandeln sein. Unter Gegenwart stelle
ich mir vor, daB eine kiirzere Behandlung da sein wiirde fiir wich-
tigere Literaturdenkmiler der fiinfziger, sechziger und siebziger
Jahre, daB aber die jiingsten nachfolgenden Bestrebungen etwas aus-
filhrlicher behandelt werden, so dal die jungen Leute eine Einsicht
bekommen wiirden in dasjenige, was Nietzsche ist, was Ibsen ist,
auch was Auswirtige wie Tolstoj, Dostojewskij und so weiter bedeu-
ten, so daB sie als gebildete Menschen bei uns herauskommen.

Dann wiirde Geschichte kommen. Da ebenso: ein Uberblick iiber
das ganze geschichtliche Leben, so da8 man die orientalische Ge-
schichte vorangehen 148t und iiber das Griechentum heraufkommt
zur neueren christlichen Entwickelung. Man kann da durchaus dann
Dinge hineingeben — nicht wahr, ohne dafl man anthroposophische
Dogmatik lehrt —, man kann durchaus Dinge hineinbringen, die also
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ja wirklich innere Spiritualitit haben. Ich habe zum Beispiel einmal
in der Arbelterblldungsschule entwickelt, wie die sieben rémischen
Koénige ganz nach den sieben Prinzipien des Menschen aufgebaut
sind, denn das sind sie. Naturlich darf man nicht in éiuBerlicher Weise
sagen, Romulus ist der physische Leib und so weiter. Aber dasinnere
Gefiige der Livius-Konigsgeschichte ist so, das man im Aufbau dieses
hat, daf in Tarquinius Priscus, dem fiinften, der ein ausgesprochener
Intellektmensch ist — der entspricht dem Ich, dem Ich-Prinzip —

daB bei diesem ein neuer Einschlag kommt wie beim Geistselbst,
namlich durch das’etruskische Element. Und der letzte, Tarquinius
Superbus, muB so behandelt werden, daf das Hochste, was erreicht
werden soll, am tiefsten heruntersinkt, wie es natiirlich ist, beim
romischen Volk, daf3 das in den Erdboden heruntersinkt.

Ebenso baut sich auf in einer sehr schonen Weise die Entwickelung
der orientalischen Geschichte: die indische Geschichte, da haben wir
eine Ausgestaltung des physischen Leibes, in der igyptischen
Geschichte des Atherleibes, in der chaldiisch-babylonischen des
Astralleibes. Aber man kann es natiirlich nicht in dieser Form geben,
sondern zeigend, wie die im Astralischen lebenden Menschen Ster-
nenwissenschaft haben, wie die Juden das Ich-Prinzip im Jahve-
prinzip haben, und wie die Griechen zum ersten Mal, aus dem Men-
schen herausgehend, eine wirkliche Naturanschauung haben; die
Fritheren stehen noch im Menschen darin. Man kann einen Uberblick
geben, der schon wirklich sich zeigen kann. Nun, die historischen
Ereignisse reihen sich vollstindig an.

Dann wiirde der Geographieunterricht ebenso darin bestehen, einen
Uberblick zu geben.

In Geschichte und Geographie wire tiberhaupt nur ein Uberblick zu
geben; Einzelheiten kann der einzelne sich suchen, wenn er den
Uberblick iiber das Ganze hat.

In Asthetik und Kunstunterricht wurde iiber die Gliederung gestern
schon gesprochen, symbolische, klassische, romantische Kunst. Nun
hat man da die Moglichkeit, sowohl die Kunstwissenschaft so zu
behandeln, bis zum Agyptertum symbolisch, bis zum Griechentum
klassisch, darauffolgende romantisch, aber auch die Kiinste selber,
indem die Architektur die symbolische Kunst ist, die Plastik die
klassische Kunst, und Malerei, Musik und Dichtung sind die roman-
tischen Kiinste. Also man kann die Kiinste selbst auch wiederum so
betrachten. Das gibt die Moglichkeit einer inneren Gliederung.

Dann ist in Asthetik und Kunstunterricht die Architektur zu behan-
deln, die Elemente der Baukunst, wobei man so weit kommt, daf} die
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jungen Leute einen ordentlichen Begriff haben, wie ein Haus kon-
struiert wird. Also Baumaterial, Dachkonstruktionen und so weiter
in der Asthetik.

Dann die Sprachen. Da tut man besser, wenn man die Ziele angibt,
wenn man sagt, es sollten die Betreffenden fiir Englisch und Franzs-
sisch eine Vorstellung gewinnen vom gegenwirtigen Stande der Lite-
ratur.

Nun, dann wire Mathematik. In der Mathematik sind wir in der
11. Klasse wie weit gekommen?

X.: In der 11. Klasse bis zu den diophantischen Gleichungen in der Algebra,
Trigonometrie auBBer der sphirischen, bis zur Berechnung des schiefwinkligen
Dreiecks. Komplexe Zahlen bis zum Moivreschen Lehrsatz. Dann Einheits-
gleichungen. In der analytischen Geometrie bis zur Behandlung der Kurven
zweiten Grades, skizzenhaft, ordentlich nur der Kreis. In der darstellenden
Geometrie Schnitte und Durchdringungen.

Dr. Steiner: Gerade der Unterricht, wie er im vorigen Jahr in der
12. Klasse gemacht wurde, hat gezeigt, daB man es so eigentlich
nicht machen kann. Es ist fiir die menschliche Seele etwas Unge-
heuerliches, so etwas zu machen.

Es handelt sich darum, in einer méglichst durchsichtigen Weise
durchzunehmen sphirische Trigonometrie, die Elemente der analy-
tischen Geometrie des Raumes.

Dann in der Deskriptiven die Kavalierperspektive; die Schiiler sollten
es doch dahin bringen, daB sie eine kompliziertere Hausform in K ava-
lierperspektive darstellen konnten und auch das Innere des Hauses.
In Algebra ist es notwendig, dafl man nur die allerersten Anfangs-
griinde der Differential- und Integralrechnung nimmt. Man braucht
nicht bis Maxima- und Minimarechnung zu kommen. Das gehort
schon in die Hochschule. Man sollte iilberhaupt nur den Begriff von
Differential und Integral geben und ordentlich herausarbeiten.

Man sollte Wert darauf legen, daf die sphirische Trigonometrie und
ihre Anwendung auf Astronomie und héhere Geodisie getrieben
wird in einer ganz dem Alter angemessenen Weise, so dafl das im
ganzen und groBBen begriffen wird.

Analytische Geometrie des Raumes sollte verwendet werden, um
also anschaulich zu machen, wie Formen in Gleichungen ausdriick-
bar sind. Ich wiirde da nicht zuriickschrecken, den Unterricht gipfeln
zu lassen darin, daB zum Beispiel begriffen werden kann, was das fiir
eine Kurve (Fliche? ) ist:

x2/3 + y2/3 +72%3 = a,
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Das gibt ein Asteroid. So dal méglichst viel allgemeine Bildung her-
einkommt. Vor allen Dingen auch Gleichungen durchschaubar zu
machen, dal man ein Gefgﬁhl dafiir kriegt, wie in den Gleichungen
eigentlich die Dinge drinnenstecken.

Umgekehrt sollte man auch das besonders pflegen: ich zeichne eine
Kurve auf oder in den Raum hinein oder einen Kérper in den Raum
hinein, da man dann, ohne daB die Gleichung auf das i-Tiipfelchen
zu stimmen braucht, die Gleichung aus den Formen erkennt, daf
man Sinn fiir die Gleichung habe.

Ich halte es fiir die allgemeine mathematische Bildung nicht fur
niitzlich, wenn Differential- und Integralrechnung angeschlossen
wird an die Geometrie, sondern wenn sie angeschlossen wird an den
Quotienten. Ich wiirde ausgehen von der Differenzenrechnung, also

von Ay
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wiirde das als Quotienten auffassen, und wiirde nur durch dasimmer
kleiner werden von Dividend und Divisor, rein aus der Zahl heraus,
dazu iibergehen, den Differential-Quotienten zu entwickeln. Ich
wiirde nicht von diesem Kontinuititsverhilenis ausgehen, dadurch
bekommt man keinen Begriff vom Differential-Quotienten; nicht
ausgehen vom Differential, sondern vom Differential-Quotienten.
Wenn Sie von Reihen ausgehen, dann zuletzt erst am Tangentenpro-
blem iibergehen zur Geometrie, also von der Sekante zur Tangente
iibergehen. Und wenn der ganze Differential-Quotient begriffen ist,
rein zahlenmiBig, rechnungsmiBig, von da erst iibergehen zum Geo-
metrischen, so daf der Schiiler die Auffassung bekommt, das Geo-
metrische ist nur zuletzt eine Hlustration des ZahlenmiBigen. Dann
bekommen Sie die Integrale als Umkehrung. Dann bekommen Sie
die Mdoglichkeit, nicht davon auszugehen, dal die Rechnung eine
Fixierung ist der Geometrie, sondern daf3 die Geometrie eine Illu-
stration ist fiir die Rechnung. Das sollte man allgemein mehr beach-
ten. Man sollte zum Beispiel die positiven und negativen Zahlen
nicht als etwas an sich betrachten, sondern man sollte die Zahlen-
reihe nehmen so: 5-1, 5-2, 5-3, 5-4, 5-5, 5-6, jetzt habe ich nicht
genug, weil mir eins fehlt, das schreibe ich als —1. Das Fehlende
betonen ohne Zahlenlinie. Dann bleiben Sie im Zahlenmigigen. Die
negative Zahl ist die nicht vorhandene Menge, der Mangel des Mi-
nuenden. Darin ist viel mehr innere Aktivitit! Dadurch hat man die
Méoglichkeit, beim Schiler Fihigkeiten anzuregen, die viel realer
sind, als wenn man alles nur von der Geometrie her macht.
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X.: Wo soll begonnen werden?

Dr. Steiner: Da die Klasse bis an die sphirische Trigonometrie
gekommen ist, mul man iibergehen von der Trigonometrie zum Ent-
wickeln des Begriffs der Sphire, qualitativ, ohne gleich auf Rech-
nerei auszugehen. Statt auf der Ebene zu zeichnen, mul man auf der
Kugel zeichnen, so daB sie den Begriff des sphirischen Dreiecks
bekommen, den Begriff des auf der Sphire liegenden Dreiecks. Das
mufl man den Kindern anschaulich machen. Dann, da da die Win-
kelsumme ungleich 180 Grad ist, daf sie groBer ist. Diesen Begriff
muf} man ihnen wirklich beibringen, das Dreieck auf der Sphire mit
krummen Begrenzungen. Daran anschlieBend erst die Berechnung.
In der Geometrie ist die Rechnung nur die Interpretation der Sphire.
Ich méchte, daBl Sie nicht die Sphire betrachten vom Mittelpunkte
der Kugel aus, sondern von der Kriimmung der Fliche aus, so da Sie
auch iibergehen konnen gleich in eine allgemeine Besprechung, zum
Beispiel zu der Kriimmung und dazu, wie auf einem Ellipsoid die
entsprechende Figur ausschauen wiirde, die auf der Kugel ein sphi-
risches Dreieck ist; wie sie ausschauen wiirde auf einem Rotations-
Paraboloid, wo es nach beiden Seiten nicht geschlossen, sondern
offen ist. Gehen Sie aus nicht vom Mittelpunkt, sondern von der
Kriimmung der Fliche, sonst kommen Sie bei anderen Kérpern nicht
aus. Sie miissen sich selbst in der Fliche denken, miissen gewisser-
maflen sich die Vorstellung bilden, was erlebe ich, wenn ich
,,abgehe*‘ ein sphirisches Dreieck; was erlebe ich, wenn ich ,,abgehe*
ein Dreieck, das einem sphirischen Dreieck auf dem Ellipsoid ent-
spricht.

Dann wiirde ich die Schiiler aufmerksam machen in diesem Zusam-
menhang, wie es sich ausnimmt, wenn man den gewdhnlichen Pytha-
goras anwendet auf das sphirische Dreieck. Man kann natiirlich nicht
Quadrate nehmen. Diese Dinge tragen zur allgemeinen Bildung bei,
wihrend sie sonst nur den Verstand ausbilden.

Permutationen, Kombinationen, das ist schon genommen worden.
Wenn Zeit ist, dann die ersten Elemente der Wahrscheinlichkeits-
rechnung; wahrscheinliche Lebensdauer eines Menschen zum Bei-
spiel.

Fr:ir die 11. Klasse kommt in Betracht Schnitte und Durchdringun-
gen, Schattenkonstruktionen, diophantische Gleichungen, analy-
tische Geometrie bis zu den Kegelschnitten. In der Trigonometrie in
der 11. mu3 man die Funktionen mehr innerlich nehmen, dal man
das Prinzip des Verhiltnisses im Sinus und Cosinus drinnen hat. Da
muf} man natiirlich vom Geometrischen ausgehen.
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In der Physik der 12. Klasse Optik wie gestern besprochen.

Naturgeschichte. Zoologie ist schon besprochen. Bei der Geologie
und Paldontologie von der Zoologie ausgehen, nur dann hat eseinen
inneren Wert. Von der Zoologie geht man iiber in die Paliontologie
und kommt dadurch auch als Zugabe auf die Erdschichten.

In der Botanik Phanerogamen, und von da geht man auch iiber in die
Geologie und Paliontologie.

Chemie. Wirwollen einmal die Chemie im innigsten Zusammenhang
mit dem Menschen betrachten. Es haben ja bei uns die Kinder in der
12. Klasse schon einen Begriff von organischen und unorganischen
Prozessen. Nun wiirde es sich darum handeln, da man wirklich
heraufgeht bis zu den Prozessen, die sich nicht nur im Tier, sondern
auch im Menschen finden, da8 man riicksichtslos spricht von Ptya-
lin-, Pepsin-, Pankreatinbildung und so weiter. Die Metallprozesse im
Menschen sollte man so nehmen, dal von dem Prinzipiellen etwas
entwickelt wird, sagen wir, was man nennen kann einen Prozef3 von
Blei im Menschen, daB sie das verstehen. Man muf3 zeigen, da} alle
Stoffe und Prozesse vollstindig umgewandelt werden im Menschen.
Bei der Pepsinbildung kommt es darauf an, daf man noch einmal
ausgeht von der Salzsdurebildung, sie betrachtet als das Leblose, und
die Pepsinbildung betrachtet als dasjenige, was nur innerhalb des
Atherleibes sich vollziehen kann, wo sogar der Astralleib hinein-
wirken muB. Also eine vollstindige Abtragung des Prozesses und
wiederum ein Aufbau. Salzsiure, von dem unorganischen ProzeB
geht man aus, aus Kochsalz oder durch Synthese, bespricht die Salz-
siure in ihren Eigenschaften. Dann versucht man hervorzurufen
einen Unterschied zu dem, was nur im organischen Kérper vor-
kommt. Gipfeln muB es im Unterschied zwischen pflanzlichem
EiweiB3, tierischem Eiweif3, menschlichem EiweiB3, so da§} ein Begriff
von aufsteigendem Eiweil da ist, begriindet in der verschiedenen
Struktur des Atherleibes. Es ist das menschliche Eiweil etwas ande-
res als das tierische Eiweil3. Sie kénnen schon ausgehen vom Unter-
schied und sagen: Nun, nehmen wir an den Léwen und nehmen wir
an die Kuh, so haben wir beim Léwen einen Proze, der eigentlich
viel mehr nach der Zirkulation zu liegt als bei der Kuh, wo der ganze
ProzeB3 mehr nach der Verdauung zu liegt. Der Lowe bildet den
Verdauungsproze mit dem Atmungsproze} sogar, wihrend bei der
Kuh der Atmungsprozef von der Verdauung aus mitbesorgt wird. So
werden die Prozesse selbst belebt. Man miite eine anorganische,
eine organische, eine animalische und eine menschliche Chemie



30. 4. 1924 157

haben. — Fiir Kinder einige Beispiele: Salzsiure — Pepsin; Prunus-
spinosa-Saft und Ptyalin. Dann kriegt man schon das, was gesagt
werden soll, heraus. Oder Metamorphoseprozel Ameisensiure—
Oxalsiure.

Es wird gefragt, ob man auch das Quantitative besprechen solle.

Dr. Steiner: Nun, nicht wahr, es ist halt auBerordentlich schwer mit
den Voraussetzungen, die man da machen kann, diese Dinge zu
erkliren. Man miifite ausgehen vom Weltenrhythmus, das perio-
dische System aus dem Weltenrhythmus heraus erkliren. Diesen
Umweg mufl man machen, der aber nicht in die Schule hereingehéret.
Uberhaupt ist es ein Unfug, von Atomgewichten auszugehen. Vom
Rhythmischen muf3 man ausgehen! Die ganzen quantitativen Ver-
hiltnisse muB man aus den Schwingungen heraus erkliren. Etwas
wie eine Oktave zum Beispiel hat man im Verhiltnis von Wasserstoff
zu Sauerstoff. Das fithrt aber zu weit. Ich glaube, Sie sollten diese
Begriffe entwickeln, die wir vorher erwihnt haben. Dadurch ist
eigentlich der Lehrplan der 12. Klasse erschépft.

Eurythmie ist nicht auf das Abitur zugestutzt gewesen.

Religionsunterricht. Im allgemeinen, dem Charakter nach, haben
wir jaden Lehrplan fir den Religionsunterricht gegeben. Nicht wahr,
dasjenige, was Sie mir da mitgegeben haben, da kann ich eigentlich
nichts Besonderes korrigieren. Da ist nichts Besonderes zu dndern
daran. Es handelt sich jetzt ja wohl um die Oberklassen. Gipfeln
miiBte das darinnen, dal man in der 12. Klasse miiite durchnehmen
konnen eine Ubersicht iiber die Religionen der Welt, aber nicht so,
daB man aus dieser Ubersicht die Vorstellung hervorrufen soll, alle
sind eigentlich unecht, sondern gerade, dal man ihre relative Echt-
heit durch die einzelnen Formen zeigt. Das wire die neunte Stufe. —
Die achte Stufe miiite das Christentum herausarbeiten, so daB es in
der neunten als die Synthese der Religionen erscheint. Das Christen-
tum miiBte fiir sich herausgearbeitet werden im achten Abschnitt. Im
neunten Abschnitt eine Ubersicht iiber die Weltreligionen, da8 sie
dann wiederum neuerdings nach dem Christentum hin gipfeln. Auf
der siebenten Stufe miilte eine Art Evangelienharmonie gegeben
werden. Christentum fiir sich dargestellt in seinem Wesen, Erschei-
nungsform. Bis dahin kennen sie ja die Evangelien. Also siebente
Stufe Evangelienharmonie. Achte Stufe Christentum. Neunte Stufe
Weltreligionen.

Anmerkung: Damals war der freie Religionsunterricht eingeteilt wie folgt:
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Erste Stufe = 1. und 2. Klasse; zweite Stufe = 3. und 4. Klasse; dritte Stufe =
5. Klasse; vierte Stufe = 6. Klasse; fiinfte Stufe = 7. Klasse; sechste Stufe =
8. Klasse; siebente Stufe = 9. Klasse; achte Stufe = 10. Klasse; neunte Stufe =
11. und 12. Klasse.

Den Lehrplan fiir die neueren Sprachen in der 9. bis 12. Klasse werde
ich vorbereiten und Ihnen in einer Konferenz iiber den Sprachunter-
richt geben.

Es wird iiber die Hochschulkurse in Stuttgart gesprochen.

Dr. Steiner: Ich mdchte héren, ob das nicht gar zu sehr ins Fleisch
greift, was fiir die Hochschulkurse vorgeschlagen wird. Ich méchte
horen, was Sie erwartet haben. Was haben Sie sich gedacht fir den
nichsten Kursus, der ja jetzt beginnt und bis zu den groien Ferien
gehen soll? Es sollten doch nicht mehr als wéchentlich finf Tage
besetzt werden, wenn nicht ein fiirchterliches Chaos entstehen soll.
Wir haben uns fiinf Vorlesungsreihen gedacht, Mittwoch und Freitag
sind ausgeschlossen. Vortrige kénnen sein Montag, Dienstag, Don-
nerstag, Samstag. An einem Tag kénnen zwei nebeneinander sein.
Ich habe mir gedacht, daB nur fiinf Gebiete behandelt werden.
Soziale Erkenntnis kann noch nicht sein vorliufig. Es wire ganz gut,
wenn einmal ein praktisches Fach statt dessen getrieben wiirde, zum
Beispiel niedere und hohere Geodisie. Bestimmte Themen wollen
wir nicht stellen. Wir haben uns gedacht: Asthetik und Literatur
Schwebsch; Geschichte Stein; Erkenntnistheorie Unger; Mathema-
tik Baravalle; Geodisie Stockmeyer.

Ein Fehler scheint gewesen zu sein, da3 zuviel vorgetragen worden
ist. Es muf} auch einmal Musiktheorie vorgetragen werden. Die
anderen Dinge nehmen wir im nichsten Kurs. Das mufl im nichsten
Winter geschehen. Damit also ein gewisser Zug hereinkommt,
méchte ich vorschlagen, auf allen Gebieten, auf denen es sein kann,
méglichst die neuesten Erscheinungen zu betrachten. In der Lite-
ratur zum Beispiel auch die Asthetik einmal von unseren Gesichts-
punkten aus durchzuarbeiten, wire sehr schon; Asthetik wie ich sie
skizziert habe in den beiden kleinen Schriften. In Asthetik kann
man, da nur alle Woche eine Stunde ist, blo8 skizzieren. Behandeln
miiite man den Satz: ,,Das Schoéne entsteht, wenn das Sinnliche die
Form des Geistigen bekommt*, nach meinem ,,Goethe als Vater
einer neuen Asthetik‘‘. Das kann man zeigen fiir die verschiedenen
Kiinste, Architektur, Malerei und so weiter. In der Literatur wiirde
ich meinen, auch die neuesten Erscheinungen zu besprechen,
namentlich das unbewufte Hineinschwimmen in eine gewisse Spiri-
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tualitit bei Ibsen und Strindberg und so weiter, und dann, nicht
wahr, das Pathologische, das aber zum Genialen fithrt, bei Dosto-
jewskij zu behandeln.

Frau Dr. Steiner: Sollte man nicht auch Morgenstern, Steffen, Steiner einmal

behandeln?

Dr. Steiner: Man kann so etwas weiter ausfithren, was Steffen einmal
charakterisiert hat, als er iiber Lyrik sprach.

In der Geschichte konnte man die Zeit von 1870 bis 1914 im Uber-
blick behandeln, so da man gerade stehenbleibt, wo dann die Leute
weggehen mit langer Nase und sagen, jetzt sind wir gerade bis zum
Weltkrieg gekommen und koénnen uns Gedanken machen iiber den
Weltkrieg selber. Bis zum Attentat von Sarajewo.

Mathematik muB sich richten nach dem, was frither vorgetragen wor-
den ist. Ich habe mir gedacht, daB es sich einmal darum handeln
mii3te, prinzipielle Sachen aus der Mathematik iiberhaupt vorzutra-
gen. (ZuDr. v. Baravalle:) Sie kdnnen ganz gut die Sachen vortragen,
die Sie in Threr Dissertation haben. Dann wire es gut, wenn man den
Begriff oder solche mathematischen Begriffe ganz anschaulich ent-
wickeln wiirde, wie zum Beispiel den Begriff der gewdhnlichen
Funktionen, der elliptischen Funktionen, aber nicht, indem man es
mit allem verbrimt, was starre Mathematik ist, sondern indem man
die Sachen qualitativ erdrtert, wie die Sachen sind, und dann wire es
gut, wenn von da ausgegangen werden kdnnte, um einmal die ganze
Relativititstheorie in ihrer Berechtigung und Unberechtigung dar-
zustellen. Ich glaube, die Leute sollten doch einmal einen Begriff
bekommen von folgendem:

Nicht wahr, man kann doch ein Problem der Relativititstheorie so
behandeln: eine Kanone wird in Freiburg i. Br. abgeschossen, man
hort sie in einiger Entfernung, man kann die Entfernung berechnen.
Man geht jetzt dazu iiber, zu berechnen, wie die Zeit sich dndert,
wenn man sich dem Schall entgegenbewegt oder vom Schall weg. Die
Fortpflanzungszeit wird verlingert, wenn Sie von Karlsruhe nach
Frankfurt sich bewegen. Dann, wenn Sie sich nach der anderen Rich-
tung bewegen, wird die Zeit verkiirzt, bis Sie zu null kommen, wenn
Sie die Kanone in Freiburg selber horen. Sie kénnen iiber Freiburg
hinausgehen, dann miissen Sie dazu kommen, die Kanone zu héren,
bevor sie losgeschossen wird. Das ist der Grundfehler, der darin
steckt. Diesen mathematischen Begriff des Fortschreitens noch in
einem gewissen Sinne zu entwickeln, kénnte nicht so schwer sein.
Ich meine, die Hochschulkurse hitten den Fehler, daB sie eigentlich
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unnétig wiren. Man hat ein biBchen verindert sich an das gehalten,
was sonst in populiren Vortrigen auch geboten wird. Das ist nicht
notwendig. Es ist ja auch kein Bediirfnis danach vorhanden.

In der Geodisie handelt es sich darum, da3 man abkommt davon, ein
Nachbild (der Erde?) zu geben. Wenn Sie zum Beispiel in der Geo-
disie davon ausgehen, wie man versucht, durch die Differenz-
methode Fehler zu vermeiden, dann miissen Sie bis zu einem gewis-
sen Grad geoditische Methoden erértern; Sie kommen zu Nihe-
rungsversuchen, Man kann da anschlieBen, inwiefern der Mensch
darauf angewiesen ist, sich manchen Dingen nur zu nihern. Man
kann zeigen, wie auBerordentlich niitzlich es ist, iiber Sachen wie den
Charakter eines Menschen nicht bestimmt zu denken, sondern so zu
denken, wie man mit dem Diopter mi3t, daB man sich also ein klei-
nes Spatium lif3t. Da sagt man viel mehr die Wahrheit, als wenn man
alles in bestimmte Worte faBt. Man sollte den Menschen nur so cha-
rakterisieren, da3 man ihn von der einen und von der anderen Seite
faBt. Der Mensch kann Choleriker und Melancholiker zugleich sein.
Man sollte einmal diesen Gesichtspunkt in den Vordergrund riicken.
Wenn Sie niedere Geodisie dazu verwenden, hohere Geodisie dazu
verwenden, die Problematik des kopernikanischen Systems zu erér-
tern, so wiire sehr viel getan.

Man miite die ganze Vortragsserie so einrichten, da man den Titel
gibt: Was gewinnt man fiir eine Lebensansicht durch Asthetik und
Literatur? — Was gewinnt man firr eine Lebensansicht durch
Geschichtsbetrachtung? — Was gewinnt man fiir eine Lebensansicht
durch erkenntnistheoretische Betrachtung? — Wasgewinnt man fiir
eine Lebensansicht durch mathematische Betrachtung? — Was
gewinnt man fiir eine Lebensansicht durch niedere und héhere Geo-
disie? ,
Darunter wiirde stehen: ,,Der Vorstand der Anthroposophischen
Gesellschaft und die Leitung des Lehrerkollegiums der Hochschul-
kurse.” Und oben dariiber als Titel: ,,Goetheanum- und Hochschul-
kurse.*

Diese Vorschlige machen wir IThnen von Dornach aus.
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Konferenz vom Montag 2. Juni 1924, 22—1 Uhr

Zu Beginn wird aus dem ,,Methodisch-Didaktischen Kurs‘ der neunte Vortrag
vorgelesen und die bisher schon gegebenen Lehrplananweisungen, zusammen-
gestellt von Herrn B.

Dr. Steiner: Die Sprachlehrer haben sich interessiert, was bisher
schon gegeben worden ist. Man darf nicht vergessen, daf wir bisher
im Sprachunterricht eine gewisse Schwierigkeit hatten. Wir haben
zwar im allgemeinen erlebt, daB zu uns Schiiler der verschiedensten
Altersstufen kamen, wir muf3ten immer wiederum neue Schiiler auch
in die hoheren Klassen aufnehmen, konnten aber im allgemeinen
annehmen, dal wenn ein neunjihriges Kind kommt, es schon vorher
bis zu einer bestimmten Stufe etwas gelernt hatte. Das war fiir den
Sprachunterricht nicht der Fall. Wir bekamen einfach in die
5. Klasse Kinder herein, die noch nie ein franzésisches oder eng-
lisches Wort gelernt hatten, so da3 im Grunde genommen, in der Art
und Weise, wie wir mit Schiillermaterial versorgt wurden, wir einen
strengen Lehrplan nicht aufstellen konnten. Es ist auch die Frage, ob
wir ihn weiter aufstellen konnen fir das einzelne Jahr hin, oder ob
wir uns werden begniigen miissen, im allgemeinen etwa Gesichts-
punkte anzugeben, die dann eingehalten werden kénnten, wenn wir
in die erste Klasse ein bestimmtes Schiilermaterial hereinbekimen
und durch alle Klassen fithren kénnten.

Nun hat unser Sprachunterricht ja iiberhaupt etwas Freieres. Wir
betrachten das, was in den ersten zwei Stunden vor sich geht, als
Grundstock der Erziehung. Der Sprachunterricht mu8 auch in Zu-
kunft etwas freier gghandhabt werden.

Im allgemeinen mufl man sagen, daB dasKind in der 1. Klasse schon
Sprachunterricht bekommt, und dal wir bis zum Ende der 3. Klasse
den Sprachunterricht so treiben, daff das Kind am Sprechen spre-
chen lernt. Und dafl man vermeiden sollte fiir irgendein Wort oder
eine Wendung, die das Kind sich anzueignen hat, auf die entspre-
chende deutsche Ubersetzung des Wortes zu sehen, sondern da man
darauf sehen soll, daB das Kind unmittelbar an das Ding ankniipft das
Wort oder die Wendung. Man soll also, nicht wahr, nicht das fremd-
sprachliche Wort auf das deutschsprachliche zuriickfithren, sondern
auf die Sache und in der fremden Sprache bleiben. Das sollte man
insbesondere bis zum vollendeten 3. Schuljahr durchfiihren. In die-
ser Zeit diirfte gar nicht bemerkbar werden, daf es eine Grammatik

gibt.
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Bei dem Behandeln gréBerer Stiicke muf3 man so vorgehen, da3 man
gar keinen Anstof3 daran nimmt, daB das Kind eine Strophe oder ein
Gedicht, wenn es auch nur mangelhaft die Sache versteht, rein dem
Laut nach sich aneignet. Im Extrem kann es selbst der Fall sein, daf
das Kind sich aneignet vier, sechs, acht Zeilen, die es nur behilt wie
Klinge. Das wiirde sogar unter Umstinden sehr viel zur Beherr-
schung der Sprache beitragen kénnen, dal das Kind das, was es nur
dem Klange nach sich angeeignet hat, erst aus dem Gedichtnis her-
aus verstehen lernt. In den ersten drei Jahren ist Poetisches ganz
entschieden dem Prosaischen vorzuziehen. Die Sache selbst lift
schon klar werden, dafl im Grunde genommen auf das einzelne Jahr
gar nicht abzutrennen ist, da3 diese drei Jahre in vollstindig gleicher
Art behandelt werden kénnen. |
Dann kommt das, was nun folgt, die 4. Klasse. Da wiirde es gut sein,
wenn nicht linger vermieden wiirde, mit Grammatischem zu begin-
nen, nicht durch Lernen von Regeln, sondern durch Anschaulich-
machen an dem schon im Kinde bestehenden Schatz von Texten.
Damit soll man anfangen, ganz induktiv grammatische Regeln zu
bilden, dann aber, wenn sie gebildet sind, durchaus darauf bestehen,
daB das Kind sie auch behilt, da es sie dann als Regeln hat. Also
man darf nicht in das Extrem verfallen, daB das Kind iiberhaupt
keine Regeln lernen solle, sondern wenn sie induktiv abgeleitet sind,
dann auch das Einprigen der Regeln. Das Behalten der Regeln gehort
zur Entwickelung des Ich zwischen dem neunten und zehnten
Lebensjahr. Die Ich-Entwickelung kann geférdert werden dadurch,
daB das Kind grammatische Regeln logischer Art iiber den Bau der
Sprache bekommt.

Dann kann man iibergehen von der Poesie zur Prosa, die bis zum
Ende des 3. Schuljahrs auf ein Minimum beschrinkt werden sollte.
Vom 4. Schuljahr an kann man aber dazu iibergehen, einen Stoff zu
wihlen, den man erst durchnimmt, wo das grammatische Lernen
und das Durchnehmen des Stoffes parallel geht. Und dazu sollte man
nur Prosa nehmen. Da wiirden wir ja nur die Poesie verpedantisieren
dadurch, da3 man grammatische Regeln davon abstrahiert. Aber
einen Prosastoff kann man durchaus so behandeln. Bei Prosaischem
kann man auch allmihlich iibergehen zu einer Art Ubersetzung.

Nun ist es ja natiirlich so, daf schon versucht worden ist bisher,
solche Dinge ein wenig im Unterricht einzuhalten. Aber es ist doch
immer wiederum in einer Klasse vorgekommen, daB man lexiko-
graphisch vorgegangen ist, da8 man nicht den Zusammenhang
gesucht hat zwischen dem Ding und dem fremden Wort, sondern
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zwischen dem deutschen Wort und dem fremden Wort. Das ist
bequemer fiir den Lehrer, aber es fihrt zu dem, wie jetztiiberhaupt
Sprachen in ihrem gegenseitigen Verhiltnis behandelt werden, so
daB das Gefiihl fiir die Sprache doch nicht entwickelt wird.

Nun wiirde dies im 4. Schuljahr beginnen miissen. Im 4. Schuljahr
wiirden wir uns beschrinken miissen, im wesenthchen die Wort—
formenlehre zu behandeln.

Im 5. Schuljahr wiirden wir ibergehen zu Syntaktischem. Im
6. Schuljahr wiirde man mit dem Syntaktischen fortfahren, die kom-
pliziertere Syntax. Parallellaufend wiirde man natiirlich immer Lek-
tire pflegen. Ubersetzungen von der deutschen Sprache in die
fremde aber sollten eigentlich nicht gepflegt werden. Dann sollten
kurze, nicht lange Aufsitze gemacht werden und dergleichen. Solche
Ubersetzungen sollte man nur in der Form behandeln, da man kurz
irgend etwas sagt und verlangt, das Kind solle dasselbe in der frem-
den Sprache ausdriicken. Man it das Kind das deutsch Gesagte in
der fremden Sprache sagen. So kénnte eigentlich der Ubersetzungs-
unterricht bis zum Ende des 6. Schuljahres behandelt werden.
Jedenfalls sollte vermieden werden, lingere Stiicke aus dem Deut-
schen direkt in die fremde Sprache zu iibersetzen.

Dagegen wire es gut, viel Lektiire zu pflegen, aber nur Lektiire mit
viel Humor. Mit freudigem innerem Dabeisein sollte man an der
Lektiire alles mdgliche besprechen, was zusammenhingt mit Sitten.
Lebensgewohnheiten und Seelenverfassung derjenigen Leute, die die
fremde Sprache sprechen. Also die Landeskunde und Volkskunde
sollte man in humorvoller Weise heranziehen in der 5. und 6. Klasse.
Auch Eigentiimlichkeiten der Ausdrucksweise miissen von der
5. Klasse an beriicksichtigt werden. Dann, von der 5. Klasse an muf3
man den sprichwdrtlichen oder redensartlichen Schatz der fremden
Sprache mitbehandeln dadurch, daf man fiir irgend etwas im Leben,
wofir man ein deutsches Sprichwort brauchen konnte, das ent-
sprechende fremde, ja ganz anders gefaite Sprichwort lernt.

In der 7. Klasse muf3 es so eingerichtet werden, daf beriicksichtigt
wird, daB ein groBer Teil der Kinder nach der 8. Klasse die Schule
verliBt. In der 7. und 8. Klasse sollte man den Hauptwert legen auf
Lektiire und auf Behandlung des Charakters der Sprache am Satze.
Wiederum handelt es sich um eine Aneignung solcher Dinge, die im
Treiben und Leben der Menschen vorkommen, die die Sprache
sprechen. An Texten sollte man das iiben und sollte darauf sehen,
daB durch Nacherzihlen die Ausdrucksfihigkeit in der fremden
Sprache gepflegt wird. Ubersetzen sollte man nur gelegentlich.
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Dagegen sollte man nacherzihlen lassen, was man liest; selbst Drama-
tisches. Nicht Lyrisches und nicht Episches, aber Dramatisches kann
in eigenen Worten nacherzihlt werden. In der 8. Klasse sollten aber
nur die Rudimente der Poetik und Metrik der fremden Sprache
behandelt werden. Und in diesen zwei letzten Klassen sollte folgen
ein ganz kurzer Abri der Literaturgeschichte der betreffenden
Sprache.

Dann kime man also zur 9. Klasse. Da wiirde notwendig sein eine
Art, aber wirklich mit Humor behandelte Wiederholung des Gram-
matischen, indem man fortwihrend humorvolle Beispiele bietet.
Man kann so an den Beispielen im Laufe des Jahres das ganze Gram-
matische durchgehen. Dann geht nebenher selbstverstindlich gerade
in dieser Klasse anregende Lektiire.

In der 10. Klasse folgt die Metrik der Sprache mit vorzugsweise
poetischer Lektiire. In der 11. Klasse muf3 mit dramatischer Lektiire
begonnen werden. Nebenher geht Prosalektiire und etwas Asthetik
der Sprache. Namentlich an der dramatischen Lektiire soll die Poetik
entwickelt werden, und dieses wird fortgesetzt fiir die lyrische und
epische Poesie in der 12. Klasse. Da miissen namentlich Dinge gele-
sen werden, die sich beziehen auf die Gegenwart und ihre Verhilt-
nisse auf dem Gebiet der fremden Sprache. Dazu Kenntnis der
modernen fremden Literatur.

Dies mag der lose Lehrplan sein, den wir in Zukunft einhalten
wollen.

Man sollte nicht eine Sache lesen, ohne dafl man die Kinder mit dem
Inhalt des Ganzen bekannt macht. In der 5., 4. Klasse kann man mit
den Elementen des Grammatischen beginnen. Méglichst dazu iiber-
gehen, die Kinder Konversation pflegen zu lassen.

In bezug auf das Dramatische in der 7. und 8. Klasse wire noch
folgendes zu sagen: Man sucht sich, zum Beispiel aus einer Moliére-
schen Komédie, irgendeine langere Passage aus, die man lesen will.
Man muf bis dahin in humorvoller Weise die Kinder mit dem Inhalt
bekannt machen, méglichst ausfiihrlich und dramatisch, und dann
den Abschnitt lesen.

Wir haben ja im Laufe der Jahre kleine Zusitze zu dem frither Gesag-
ten gemacht, im Prinzip muf es schon so bleiben. Schriftliche Arbei-
ten erst von der Stufe an, wie es in den Kursen gesagt wurde.

Nun ist natiirlich der altsprachliche Unterricht dadurch, daB er bei
uns eine besondere Stellung einnimmt, auch dazu verurteilt, seinen
besonderen Lehrplan zu haben. Ich werde einen genauen Lehrplan
ausarbeiten und werde Thnen diesen Lehrplan bringen. Sie werden
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wohl bekommen haben, was wir bisher eingefithrt hatten und was
sich nach und nach so eingerichtet hat.

X. bittet um ein Sprachseminar.

Dr. Steiner sagt zu.

Dr. Steiner: Jetzt wiirde ich gerne etwas horen iiber die didaktischen
Erfahrungen seit Ostern.

Es wird gefragt nach biblischer Geschichte in der 3. Klasse.

Dr. Steiner: Ich habe gesehen, daB einzelne Freunde benutzen das
Hebel-Buch (J. P. Hebel). Meiner Empfindung nach kann als Leit-
faden fiir die Behandlung der biblischen Geschichte nur die im Auf-
bau ausgezeichnete Schustersche Bibel benutzt werden. Es ist besser,
wenn man die Geschichten nicht textmiBig behandelt, sondern in
freier Weise herantrigt. Man sollte die Sachen nur in freier Weise an
die Kinder heranbringen. Das Buch ist nur eine Gedichtnishilfe und
zum Nachlesen. Da ist die iltere Schustersche Bibel, obwohl sie in
der neuen Ausgabe verballhornt ist, doch immer noch das Beste. Ich
glaube, so interessant es auch ist, das Buch von Hebel zu lesen, wenn
man lesen will, was man schon kennt, zum ersten Unterricht in der
Bibel ist es nicht geeignet, ganz abgesehen davon, daf der Druck der
hiesigen Ausgabe ein scheufllicher ist. Also ich wiirde meinen, wir
behalten die alte Schustersche Bibel bei. Der Aufbau ist ausgezeich-
net. Es ist ja sonst etwas pedantisch und katholisierend, aber in die
Gefahr, zu katholisch zu werden, werden Sie ja nicht geraten.

Ein Religionslehrer fragt nach dem Unterschied der Behandlung der biblischen
Geschichte in dem Religionsunterricht und im Hauptunterricht der 3. Klasse.

Dr. Steiner: Sie werden methodisch viel lernen, wenn Sie bedenken,
welches Prinzip dem zugrunde liegt, daB wir an diesen zwei ver-
schiedenen Stellen die biblische Geschichte zu behandeln haben.
Nicht wahr, wenn wir biblische Geschichte im Hauptunterricht im
eigentlichen Lehrplan drinnen behandeln, so behandeln wir sie als
etwas ganz Allgemein-Menschliches. Wir machen einfach die Kinder
bekannt mit dem Inhalt der Bibel, geben dem gar keine besondere
religidse Firbung, behandeln es als Profanunterricht, lassen nur gel-
ten, daB3 der Inhalt der Bibel eben durchaus klassische Literatur ist,
wie andere klassische Literatur auch.

Behandeln wir die Bibel im freien Religionsunterricht, so stellen wir
uns damit auf den religidsen Standpunkt, stellen wir sie fiir uns in
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den Dienst des freien religiésen Elementes. Wenn wir diesen Unter-
schied taktvoll treffen, wenn wir nicht seichte Aufklirerei treiben im
Hauptunterricht, dann werden wir gerade an der Herausarbeitung
dieses feinen Unterschiedes auBerordentlich viel fiir unsere eigene
Pidagogik lernen konnen. Es ist ein Unterschied im ,,wie, aber ein
auBerordentlich wichtiger Unterschied im ,,wie*.

Das, was vorher erzihlt worden ist, wird nachher gelesen zur Befesti-
gung. Ich méchte durchaus nicht glauben, da diese Schusterische
Bibel ein schlechter Lesestoff ist. Die Bilder sind ganz humoristisch
sogar, nicht schlecht; etwas sii8lich, aber nicht eigentlich sentimen-
tal. Es geniigt als Lesestoff fiir die 3. Klasse und kann auch zur Ein-
ibung der Fraktur-Druckschrift verwendet werden.

Es wird gefragt wegen Schwierigkeiten im Stenographieunterricht mit neu-
eingetretenen Schiilern.

Dr. Steiner: Dann bliebe uns nur iibrig, den Stenographieunterricht
nicht obligatorisch sein zu lassen. Wir behandeln ihn doch als etwas,
was die Kinder lernen sollen.

Nehmen Sie an, es tritt ein Schiiler in der 11. Klasse ein. Er hat in
allen vorigen Klassen einen Naturgeschichtslehrer gehabt, der katho-
lisch war. Nun kommt er und sagt, ich will Naturgeschichte blof auf
katholisch lernen. Dann kénnen wir den auch nicht befreien.

Wir lehren das beste System, das Gabelsbergersche, und wir machen
es obligatorisch, weil es im heutigen Zeitpunkt doch nétig ist fiir die
Erziehung. Ich glaube nicht, daf3 es ein Vorurteil ist. Es ist das einzige
System, das eine innere Notwendigkeit hat. Die anderen Systeme
sind alle kiinstlich ausgedacht. Das wire zu iiberlegen, da8 man den
Unterricht herunterverlegt in frithere Klassen.

X.: Haben nicht die Kinder der 1. Klasse durch den Sprachunterricht zuviel
Stunden?

Dr. Steiner: Wenn man sieht, daB die Kinder ermiidet sind, ist es
schon besser, daB Sie lieber fiir die ersten zwei Klassen diesen Unter-
richt ausfallen lassen, statt irgendwelche anderen Kiinste zu machen.
Sonst wire ich dafiir, daf wir die Kleinen iiberhaupt nur zwei Stun-
den am Tagunterrichten.

Der Schularzt fragt wegen der Heileurythmieiibungen.

Dr. Steiner: Das kann nur eine Frage einer moglichst klugen Aus-
nitzung der Zeit sein. Das Kind bekommt die heileurythmischen
Ubungen eine bestimmte Zeit hindurch, und dies sollte tiglich sein.
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Dafiir muB} das Kind aus der Klasse herausgeholt werden. Wenn das
Kind eine Heileurythmieiibung bekommt, so ist es eben krank. Da es
eine Therapie ist, mu3 man das Kind aus jeder Stunde herausnehmen
kénnen auBer aus dem konfessionellen Religionsunterricht. Ver-
siumt es im Unterricht etwas, so ist es sein Karma. Es kénnen nicht
Schwierigkeiten entstehen, wenn man der Heileurythmie Wichtig-
keit beimiit. Es sollte keiner sein, der nicht die Heileurythmie so
hoch stellt, daf3 er das Kind nicht gehen li8t.

X. fragt nach der Kavalierperspektive im geometrischen Zeichnen der
12. Klasse.

Dr. Steiner: Die realistische ist die Kavalierperspektive. Wir sehen in
kleinen Stiicken alles in Kavalierperspektive. Alle Moglichkeiten soll-
ten fiir die Kavalierperspektive genommen werden. Architektonik ist
dasjenige, was fiir Kavalierperspektive bestimmt ist. Die Architrave
im ersten Goetheanum waren gemacht in der Kavalierperspektive,
wie wenn man sich die Winde eines Zimmers betrachtet, rings
umhergehend.

Ich méchte nur, dal das Kind gleichzeitig und abwechselnd darin
geiibt wird, alle die Konstruktionen, zum Beispiel Kegelschnitte,
auch aus freier Hand zu skizzieren. Das eigentliche Zeichnen, die
gute Ausfilhrung, kann dann mit Zirkel und Lineal gemacht werden.

Eine Frage wegen der Zeugnisse.

Dr. Steiner: Uber Zeugnisse ist nicht gar so viel zu sagen. Wie wir das
erste Schuljahr hatten in der Waldorfschule, war es so, da die Zeug-
nisse wirklich reizend waren. Es war neu, einmal nicht mit Noten,
sondern mit eigener Ausfithrung die Schiiler zu bewerten. Von vielen
Seiten wurde das als ungeheuer wohltitig empfunden. Die Sitze sind
mit ungeheurer Liebe formuliert. Wenn Sie diese Zeugnisse heute
vornehmen, sie sind aus Liebe formuliert.

Als ich aus Anlal der einen Beschwerde die Zeugnisse anschaute,
fand ich, daB nach und nach die Sache so ggkommen ist, da fiir eine
grole Zahl der Lehrer die Zeugnisse ebenso eine solche Last gewor-
den sind, wie drauflen in den Schulen, dafl man froh ist, wenn man
das hinschreibt. Es ist so, da man sieht, daB keine Liebe mehr
darauf verwendet ist. In der trockensten Prosa sind die Dinge formu-
liert worden. Da ist es schon besser, wir fithren 4, 3, 2, 1 ein. Wir
miissen mehr Sorgfalt darauf verwenden, in die Formulierung mehr
Phantasie hineinzulegen. Mehr Fleil und Liebe sind anzuwenden,
sonst artet es aus, so da3 jemand zum Beispiel schreibt: ,,Kann zwar
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noch nichts, wird aber schlieBlich besser gehen, , benimmt sich
ziemlich mangelhaft*, und so weiter. Das hat keinen Sinn mehr. Ich
habe ja nichts dagegen; wenn es als eine zu groie Last empfunden
wird, so miissen wir in den sauren Apfel beilen und schulmiBige
Zeugnisse ausstellen. Das wire aber schade. Wenn offenbar in den
letzten acht Tagen irgend etwas hingeschrieben wird, das diirfte sich
nicht einstellen. Es lassen sich nicht Regeln angeben, sonst miiite fiir
jeden Schiiler eine besondere Regel da sein.

Das S. Tsche Zeugnis hat mich betriibt. Ich habe ausdriicklich gesagt,
als ich mich entschlossen habe, ihn aufzunehmen — es war wihrend
des Aufenthaltes in J., weil ich es firr die Waldorfschule fiir not-
wendig hielt, daB sie nicht vermufft —, wir kdnnen so etwas nicht
durchfiihren, wenn wir muffig werden, wir miissen weltminnisch
werden. Man kann nicht die Waldorfschule fihren und darauf ange-
wiesen sein, daB Unterstiitzung kommt, wenn man weltfremd wird.
Es wire viel bequemer gewesen zu sagen, einen solchen Schiiler
kénnen wir nicht aufnehmen. Es handelte sich darum, eine welt-
minnische Frage zu l6sen, und dadurch bekamen wir diesen Jungen.
Nun habe ich kein Hehl daraus gemacht, daB3 wir uns eine Plage
auferlegen. Das alles habe ich gesagt. Wir miissen einmal eine Frage so
l6sen. Wir bekamen den Jungen in die 9. Klasse hinein, der weit iiber
sein Alter hinaus begabt ist. Was stellt er fir Fragen! Der aber
andererseits gar nichts kann. Er war in allen Gegenstinden ein
Tunichtgut. Nun bekam er ein Zeugnis, das so formuliert war, daf}
auBler acht gelassen worden ist alles, was jemals gesagt worden ist. Es
war — ich finde es zum die Winde hinaufkriechen — ohne Beriick-
sichtigung des besonderen Falles geschrieben; mehr als schematisch
und ganz ohne Beriicksichtigung seiner Psychologie. Ich bin von der
Waldorfschul-Lehrerschaft ganz griBlich blamiert worden. Dies
Zeugnis hat fiir diesen Jungen keine Bedeutung. Die Mutter verliert
den Kopf. Dieses Zeugnis war schon ein Prachtstiick von Noncha-
lance, soweit man es sich denken kann. In diesem Fall haben Sie sich
nicht so begabt erwiesen wie sonst. Es war im Stil eines ganz gewthn-
lichen Mittelschullehrers geschrieben.

Man schreibt doch das Zeugnis fiir diejenigen, welche iiber das Kind
etwas erfahren sollen. Dem Kinde kann man auf viel direktere Art im
Laufe des Jahres das mitteilen, was man ihm zu sagen hat. Das Zeug-
nis sollen die anderen lesen! Dies Zeugnis gibt keine Vorstellung
davon, daB der Junge doch das wichtigste Jahr seines Lebens verlebt
hat, daB3 er am Ende des Jahres anders dastand als vorher. Was die
positiven Dinge sind, das geht nicht daraus hervor. Um ein solches



2.6.1924 169

Zeugnis zu bekommen, hitten wir ihn nicht auf die Waldorfschule
bringen miissen. Gewil kann man sich aufs Schulmeisterrof setzen.
Wir sollen doch weltminnisch sein.

Die Zeugnisse miissen mit mehr Liebe verfaBt werden. Sie sind nicht
mit Liebe verfa3t. Auf die Schiilerindividualitit mul man mit mehr
Liebe hinsehen. Selbst duBerlich ist dieses Zeugnis schlampig. So
etwas schaut schlecht aus. Ein Zeugnis sollte iibersichtlich und sau-
ber aussehen. Es wird Kinder geben, wo man veranlaBt ist, iiber die
innere Entwickelung zu schreiben. Wenn unsere Einrichtungen so
versagen, wire es besser, wir machen nichts Riskantes. Ich fiirchte, es
wird noch schlimmer werden, weil doch die Sorgfalt fiir eine solche
Individualitit nicht da ist.

Frage, ob das Kind L. K. aus der 3. Klasse in die Hilfsklasse soll.

Dr. Steiner: Die Mutter ist schrecklich, war schon als junges Mid-
chen pathologisch. Das Kind ist nicht geeignet fiir die Hilfsklasse, wo
wir nur Kinder mit einem intellektuellen oder Gemiitsdefekt hin-
bringen sollten. Die K. ist bloB schlimm. Man wiirde sie bloB bestra-
fen. In die Hilfsklasse paBit sie nicht hinein. Nicht alle in die Hilfs-
klasse hineinstecken.

X.: Ist der K. E. in der 4. Klasse wohl als normal anzusehen?

Dr. Steiner: Was ist normal? Eine Grenze ist ja gar nicht zu ziehen.
Der K. E. ist nicht abnorm. Unter solchen Umstinden kann man ein
Kind in die frithere Klasse geben.

X. fragt wegen des R. A. in der 5. Klasse, der gestohlen hat.

Dr. Steiner: Vier Jahre lang hat er nicht gestohlen. Jetzt fingt er an
zu stehlen. Wir haben die Aufgabe, ihn zu einem ordentlichen Men-
schen zu machen. Es mull doch etwas sein, da} der Kontakt zwi-
schen Lehrerschaft und Kindern nicht vorhanden ist. Wenn die
Kinder vélliges Vertrauen haben, ist es eigentlich gar nicht méglich,
daR solche moralischen Defekte vorkommen. Den sollten Sie gerade
in der Klasse behalten. Er ist kein Kleptomane. Er hat keine Mit-
wisser gehabt. Auf die Psychologie der Kinder muB3 man eingehen. Es
kann ein Bravourstiick vorkommen. Es kénnte so eine geheime, ver-
schmitzte Nichtsnutzigkeit gewesen sein. Ich habe ihm gehorig
meine Meinung gesagt.

Es wird nach dem Lauteurythmie-Kurs gefragt.

Dr. Steiner: Zum Toneurythmie-Kurs im Februar hitten die
Eurythmielehrerinnen und Herr Baumann gehort.
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Jetzt bei diesem Kurs handelt es sich um etwas anderes. 1912 habe
ich die Lauteurythmie aufgebaut. Dann sind eine Anzahl von Schii-
lerinnen gekommen, Kisseleff, Baumann, Wolfram; dann hat sich so
eine Weiterfihrung gebildet, als eine Anzahl von Eurythmistinnen da
war. Das erste hat sich traditionell von seiten Lori Smits fortge-
pflanzt. Dann ist etwas Unhomogenes hereingekommen. Dieser Kurs
soll beniitzt werden, noch einmal von Anfang an zu beginnen. Wie
weit man kommt, das wird sich erst herausstellen. Nun kann das von
besonderer Wichtigkeit sein. Es kann schon sein, weil es sich um
etwas handelt, was hier in der Schule gepflegt werden mu8, daB dies
zum Schlieen des Eurythmieunterrichts fiihren kénnte.

Fiir den Heilpadagogischen Kurs miiite es geniigen, wenn Dr. Schu-
bert und Dr. Kolisko dabei sind, und sonst, wer gerade kann.
Friulein Gertrud Michels kann zum Landwirtschaftlichen Kurs
kommen. Jemand mufl dann mit den Kindern sich in anderer Weise
beschiftigen.

Konferenz vom Donnerstag 19. Juni 1924, 21 Uhr

Dr. Steiner: Leider konnte ich die Klassen nicht besuchen, aber Sie
werden das ja zum Teil ersetzen. Den Lehrplan fur alte Sprachen
habe ich noch nicht fertig.

Es wird gefragt, ob es in den fremden Sprachen ebenso Stufen des gramma-
tischen Unterrichts gibt wie im Deutschen.

Dr. Steiner: Nicht wahr, die Sache ist ja diese. Das, was ich da ange-
geben habe, ist angegeben nach den Anforderungen des betreffen-
den Alters. Es gehort einfach in dieses Lebensalter hinein, dal man
diese besondere Nuance der Seelenverfassung in diesem Lebens-
alter an das Kind herantrigt. An der Muttersprache lernt das Kind
am allerleichtesten diese Nuancen in sich rege machen. Dagegen
wird man héchstens gut tun, in demselben Lebensalter, nachdem
es in der Muttersprache die Dinge gelernt hat, in den anderen
Sprachen daran anzukniipfen. Etwa zu zeigen, inwiefern in ande-
ren Sprachen da, wenn solche Seelenstimmungen ausgedriickt
werden, Abweichungen existieren. Durchaus auf Vergleichungen
kann man sich einlassen.
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Nicht wahr, man beginnt mit dem grammatischen Unterricht iiber-
haupt nicht vor dem neunten, zehnten Jahr. Man entwickelt den
Sprachunterricht auf den fritheren Stufen rein aus dem Sprechen
und dem Fiihlen des Sprechens heraus, so da das Kind lernt, aus
dem Gefiihl heraus zu sprechen. Auf dieser Stufe, die ja natiirlich
nicht eine ganz eindeutige ist, zwischen dem neunten und zehnten
Lebensjahr — es ist nicht ein einzelner Punkt, sondern sehr varia-
bel —, auf dieser Stufe beginnt man mit Grammatik. Und das Behan-
deln der Sprache in bezug auf Grammatik steht in Beziehung zur
Ich-Entwickelung. Die grammatikmiBige Beschiftigung mit der
Sprache hat Beziehung zur Ich-Entwickelung. Nicht als ob man
irgendwie fragen sollte, wie entwickelt man das Ich aus der Gramma-
tik, sondern das tut die Grammatik schon selber. Es ist nicht not-
wendig, da besondere Lehrproben zu geben. Man beginnt eben das
Grammatische nicht frither, sondern versucht, die Grammatik durch-
aus aus der Substanz der Sprache heraus zu entwickeln.

X.: Im 8. Schuljahr sind die Rudimente der Metrik und Poetik zu geben, dann
im 11. Asthetik der Sprache. Wie ist das zu verstehen?

Dr. Steiner: Metrik behandelt die Lehre vom Bau des Verses, die
Lehre vom Bau der Strophe; die Poetik die Arten der Dichtungs-
formen, die Arten der Lyrik, Arten der Epik, Arten der Dramatik.
Das ist Metrik und Poetik. Dann geht man iiber zur Tropen- und
Figurenlehre. Das immer an Beispielen zeigen, so dafl die Kinder
viele Beispiele von Metaphern und so weiter haben.

Die Asthetik der Sprache wirde darinnen bestehen, daB man zum
Beispiel die Kinder aufmerksam macht — die Kinder haben ja dann
einen ziemlich grolen Sprachschatz; Deutsch, Franzosisch, Englisch
kann man beniitzen als Unterlage; man kann die verschiedenen
Sprachen zur Vergleichung heranziehen —, die Asthetik der Sprache
beruht darauf, daB man die Kinder aufmerksam macht: ist die Spra-
che reich an den Vokalen U und O, oder ist sie mehr reich an den
Vokalen I und E; dal man versucht, an den Sachen ein Gefiihl her-
vorzurufen, wieviel musikalisch reicher eine Sprache ist, die viel O
und U hat, als die, welche viel E und I hat. Man versucht ein Gefiihl
hervorzurufen davon, wie die idsthetische Schonheit der Sprache
abnimmt, wenn die Mdoglichkeit der inneren Umwandlung der
Worter zu verschiedenen Fillen aufhért, wenn die Endungen ver-
schwinden. Also der Bau der Sprache kommt in der Asthetik zur
Sprache. Ob sie plastisch oder lyrisch-musikalisch ist, ob sie die
Moglichkeit hat, stark in komplizierten Intetjektionen zu sprechen
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und so weiter. Das ist schon verschieden von Metrik und Poetik. Die
Asthetik geht auf die eigentliche Schonheit der Sprache.

Das Sanskrit ist vorzugsweise reich an A. U und O macht musika-
lisch; E und I detoniert. Die deutsche Sprache ist detonierend. Das
Sanskrit hat etwas Monotones durch Uberwiegen des A, aber etwas,
was mitten drinnen liegt zwischen Musikalischem und Plastischem.
Sie hat sehr stark die Eigentiimlichkeit, im Musikalischen plastisch
zu werden, und im plastischen Gestalten nicht unmusikalisch zu
werden. Das ist das A, das mitten drinnen steht. Wenn das Sanskrit
neben A andere Vokale hat, so sind diese so besonders charakteri-
stisch. Es ist charakteristisch, wenn zum Beispiel der Inder sein drei-
faches ,,Friede, Friede, Friede‘‘ ertonen li3t. Zuerst das A, dann das
leise Hindeuten, wie schamvolle Hindeuten auf das Ich. Das liegt
darin, wenn er dieses ,,Shanti, Shanti, Shanti*“ ausspricht. I ist der
stirkste egoistische Vokal. Es ist so, als ob der Inder gleichsam ver-
schimt rot wiirde, wenn er das I spricht.

X.: Die finnische Sprachc hat auch viele A.

Dr. Steiner: Ja, nicht wahr, da kommt das in Betracht, wie lange eine
Sprache auf der betrcffenden Stufe bleibt mit diesen Eigentiimlich-
keiten. Die finnische Sprache hat doch etwas Verhirtetes in dem A.
Das hingt natiirlich mit threm Konsonantismus zusammen. Das ist
auch eine Verhirtung, aber eine Verhirtung, die anfingt, sympa-
thisch zu werden. Aber zugleich beruhen diese Dinge auf f}élnem
isthetischem Gefiihl gegeniiber der Sprache. Dieses feine dsthetische
Gefithl ist einfach heutc fiir die Menschen nicht mehr naturgema8.
Wiirde der Englinder dic Endsilben seiner Worte so aussprechen wie
der Deutsche oder Franzose, so wiirde das fiir ihn Verhirtung sein. Er
geht iiber zum Vernachliassigen der Endsilben, weil er iitberhaupt aus
dem Sprachlichen herausgeht. Was fir den einen Verhirtung ist,
kann fiir den anderen etwas sein, was ihm durchaus natiirlich ist.

X. stellt noch eine Frage wegen Tropen und Figuren.

Dr. Steiner: Tropen entsprechen dem Imaginativen, Figuren dem
Inspirativen. Sie haben zunichst das absolut unpoetische, was aus-
zeichnet den grofiten Teil, 99 Prozent der Poesie. Dann bleibt 1
Prozent. Von diesem einen Prozent sind die Dichter, wenn sie iiber
den physischen Plan hinwegfithren wollen,genétigt, iiber die Adiquat-
heit der gewohnlichen Prosasprache das iiber den Dingen Schwe-
bende der Bilder- und Figurensprache auszustreuen. Wie soll man das
ausdriicken: ,,Oh Wasserrose, du blithender Schwan, oh Schwan, du
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schwimmende Rose.* Das ist ein Tropus. Was da ausgedriickt wird,
ist nicht Wasserrose, nicht Schwan, es schwebt zwischen beiden. Das
kann man nicht in Prosa ausdriicken. So ist es auch mit den Figuren.
Aber es gibt doch auch die Méglichkeit, adiquat das Ubersinnliche
auszudriicken, ohne Bild oder Figur, wie es Goethe manchmal gelun-
gen ist. Dann braucht er kein Bild. Da haben Sie das Intuitive. Sie
stehen unmittelbar in der Sache darinnen. Das ist bei Goethe so,
manchmal auch bei Martin Greif, wo wirklich das realisiert ist, was
man objektive Lyrik nennen konnte. Auch Shakespeare ist es
manchmal in der in seine Dramatik eingestreuten Lyrik durchaus
gelungen.

Dr. Steiner hatte im pidagogischen Kurs in Ilkley, ,,Gegenwirtiges Geistes-
leben und Erziehung®, August 1923, im 11. Vortrag vier Sprachen charakteri-
siert, ohne deren Namen zu nennen.

Es wird nun gefragt, welche Sprachen er damals gemeint habe.

Dr. Steiner: Die erste Sprache, wo gesprochen wird, wie wenn man
dem Sprechenden von weitem zuhdrt, der auf einem Schiff auf
den Meereswellen fihrt und gegen den Wind, gegen das Plitschern
und Brausen des Meeres ankdmpft, das ist das Englische. Die
zweite Sprache, die beim Anhoren rein musikalisch wirke, ist das
Italienische. Die dritte, die aus dem Verstand heraus, aus dem
Intellektuellen, in logischen Formen wirke, ist das Franzdsische.
Und die vierte, die die Worte aus dem Plastischen heraus bildet, ist
das Deutsche.

X.: Was liegt der franzésischen Metrik zugrunde?

Dr. Steiner: Der franzésischen Metrik liegt zugrunde, so wenig man
das gewohnlich glaubt, der Sinn fiir systematische Einteilungen, fiir
Mathematik des Sprachlichen. Das ist unbewuBt. In der franzo-
sischen Metrik ist alles verstandesmiBig abgezihlt, wie iiberhaupt im
franzosischen Denken alles verstandesmifig abgezihlt wird. Ver-
schleiert ist es nur dadurch, dafl es rhetorisch abgetont ist. Der Ver-
stand wird hier Rhetorik, nicht Intellekt. Es ist horbarer Verstand,
das ist Rhetorik.

X. fragt nach der Auswahl der Lektiire fiir die fremden Sprachen.

Dr. Steiner: Uber die 12. Klasse haben wir viel gesprochen. Ich habe
Ihnen Proben gegeben, zum Beispiel Mackenzie. In den vorher-
gehenden Klassen wird es ein wenig davon abhingen, in was der
Lehrer eingelesen ist, was er gern mag. Deshalb habe ich die Quali-
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titen angegeben. Fiir die 10. Klasse kénnte ja eben in Betracht kom-
men iltere und jiingere Lyrik vor allen Dingen.

X. sagt, er sei ausgegangen von der Lyrik der Milton-Zeit.

Dr. Steiner: Sie miissen es so machen: in der 10. Klasse die Lyrik aus
Shakespeares Zeit zuriicklegen, und sie in der 12, Klasse mit einer
kurzen Charakteristik nachholen. Die Lyrik der Shakespeareschen
Zeit dirfen wir nicht ganz unberiicksichtigt lassen, weil sie merk-
wiirdig tief hereinweist in eine Zeit der europiischen Entwickelung,
in der tatsichlich die germanischen Sprachen einander noch viel
dhnlicher sind als wenige Jahrhunderte spiter. Die englische Lyrik ist
da noch so unglaublich deutsch; Shakespeares Lyrik, wenn Sie sie
lesen, ist ja gar nicht so undeutsch. Das kdnnten wir in der 12. Klasse
nachtragen, damit diese Empfindung entsteht, die fiir die allgemeine
Menschheit sehr wichtig ist..

Also 10. Klasse: Robert Burns, einiges aus der Zeit von Thomas
Percy, einiges aus der Seeschule, zum Beispiel Coleridge; dann
Shelley, Keats. Man muf} natiirlich auswihlen, aber nach dem, was
Sie selber gern behandeln; denn dann behandeln Sie es auch besser.
Bestimmte Gesichtspunkte kénnte man schon geben. Da ist aber bei
der Lyrik dieses, dal man bei der englischen Lyrik durchweg fast, da
wo sie gut wird, ein sentimentales Element hat, nicht wahr, daB sie
da, wo sie gut wird, ein sentimentales Element hat; manchmal ein
sehr schones, aber doch durchweg ein sentimentales Element.

Und dann, daB die englische Denkweise, wenn sie dichterisch wird,
durchaus sich nicht fiir Humor eignet. Da wird das Englische trivial.
Es gibt da keinen Humor im hoheren Sinne. Es gibt ja kein Wort
sogar dafiir. Wie soll man Humor im Englischen sagen? Die Behand-
lungsweise von Falstaff wiirden wir heute nicht als Humor bezeich-
nen. Wir wiirden zwar sagen, da ist viel Humor drinnen, aber wir
wirden doch nicht die ganze Art darzustellen als Humor bezeichnen.
Uns fillt die Treffsicherheit der Charakteristik auf. Das Menschliche
empfinden wir. Das wurde zur Shakespeare-Zeit nicht empfunden.
Diese Geschlossenheit, diese Treffsicherheit der Charakteristik, das
war den Leuten frither ganz einerlei. Den Leuten frither kam es dar-
auf an, daB} es gute Bithnengestalten waren, da8 sie sich gut hinstell-
ten auf die Bithne. Viel schauspielerischer gedacht war es frither.

Man kann Falstaff heute nicht mehr einen ,,humour* nennen. Mit
dem Wort ,,humour‘ bezeichnet man jemanden, der sich in Nebel
auflost, oder vielmehr einen Menschen, der sich in das Unbestimmte,
also den Nebel seines Temperamentes auflést. ,,Humour” ist die Art
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des Temperaments, das einer hat. Die vier Temperamente sind die
Humore. Heute konnen Sie doch nicht sagen, jemand habe einen
melancholischen ,,humour*. Also eine Gestalt, die man nicht mehr
recht fassen kann, die sich im Nebel des Temperamentes auflst, das
ist ein ,,humour‘‘. Aber das, was wir als Humor heute bezeichnen,
gibt es in der englischen Lyrik nicht. Es gibt keine Sprache, die in der
Dichtung, so weit sie lyrisch wird, so stark sentimental wird.

Fir die Dramatik mifite man zeigen, wie die Volksentwickelung
bedingt, dal die Hdhe der englischen Dramatik mit Shakespeare
abgeschlossen ist und sich nachher nicht zu etwas gleich Hohem
erhebt. Interessant ist natiirlich — das aber erst in der 12. Klasse —,
interessant ist es natiirlich, aufmerksam darauf zu machen, wie die
Entwickelung geht, da also innerhalb Mitteleuropas die Reforma-
tion, die eigentliche Reformation, einen religiosen Grundcharakter
be1behalt, wobei man dann im Deutschen auf die grofle Bedeutung
der Kirchenlyrik hinweisen kann. Im Franzésischen nimmt die ganze
Reformation nicht eigentlich religiosen Charakter an, sondern einen
gesellschaftlich-sozialen; das wire aber an der Poesie nachzuweisen.
In England einen politisch-moralischen, was eben an Shakespeare
hervortritt. Das hidngt damit zusammen, daf} lange Zeit hindurch die
Englinder gar keine idealistische Philosophie haben. Sie leben das
aus in der Dichtung. Aber das gibt der Dichtung einen notwendig
sentimentalen Zug. Das macht auch das Auftreten des Darwinismus

moglich.

X.: Es ist noch zu besetzen der Latein- und Griechischunterricht fiir die
Schiiler aus den drei 5. Klassen zusammen.

Dr. Steiner: Da wiirde es sich darum handeln, ob Herr X. diesen
Unterricht machen konnte.

Es wird nach dem Religionsunterricht in der Waldorfschule und in der Chri-
stengemeinschaft gefragt.

Dr. Steiner: Es kommt eines in Betracht. Nicht wahr, die Christen-
gemeinschaft gibt auch fir Kinder Religionsunterricht. Nun kom-
men fortwihrend Fragen: 1. Wie ist der freie Religionsunterricht in
der Waldorfschule vereinbar mit dem Religionsunterricht der Chri-
stengemeinschaft? und 2. Wie ist die Sonntagshandlung in der
Schule vereinbar mit der Sonntagshandlung der Christengemein-
schaft? — Ich mochte Thre Empfindungen dariiber héren. Ich
mochte aber vorher sagen, daf8 nichts Prinzipielles dagegen einzu-
wenden ist, wenn die Kinder sonst auskommen, daf sie sowohl am
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Religionsunterricht der Waldorfschule als an dem der Christen-
gemeinschaft teilnehmen und beiden Handlungen beiwohnen. Was
hindern kénnte, konnte hochstens der einzige Punkt der Gesundheit
sein, daB es zuviel wire. Aber sprechen Sie sich dariiber aus. Es
kommt nicht darauf an, daB3 wir irgend etwas dogmatisch ent-
scheiden.

Die Sache ist diese. Wir haben die Christengemeinschaft heraus-
wachsen sehen aus der anthroposophischen Bewegung. Eine Diskre-
panz zwischen beiden in inhaltlicher Beziehung kann es eigentlich
nicht geben. Nun ist die Frage des Religionsunterrichtes insofern
eine prinzipielle, als wir sagen miissen, wenn die Christengemein-
schaft den Anspruch erhebt, die Kinder, die zur Christengemein-
schaft zihlen, zu unterrichten, so miissen wir ihr dasselbe Recht
geben wie den anderen Konfessionen. Nun werden wir ja wohl
immer die Mehrzahl der Kinder im freien Religionsunterricht haben,
die nicht zur Christengemeinschaft zihlen. Dann wiirden wir also
einen Religionsunterricht mehr haben. Aber warum sollen wir es
darauf ankommen lassen, auBer dem freien Religionsunterricht auch
noch den Religionsunterricht der Christengemeinschaft extra zu
haben? So dafB ich eigentlich nicht sehe, wie die Sache von uns
prinzipiell entschieden werden kénnte. Denn wir kénnen uns nicht
auf den Standpunkt stellen, daf wir irgend jemandem abraten, an
unserem Religionsunterricht teilzunehmen. Wir wiirden ja auch
etwas Falsches tun.

Nchmen Sie theoretisch den Fall an, ein katholischer Vater sagte, ich
will meinen Jungen in den katholischen Religionsunterricht
schicken, aber auch in den freien Religionsunterricht. Dann kénnten
wir nichts dagegen sagen, wenn es stundenplanmiBig méglich ist. Wir
konnen nicht entscheiden; entscheiden muf3 sich die Christen-
gemeinschaft. — (Hier ist eine Liicke im Stenogramm; auch das Fol-
gende ist nicht vollig sicher.) — Das darf es nicht geben in der Wal-
dorfschule, dafl ein Kind durch Vergleichung zu dem Resultat kime,
der Religionsunterricht beim Waldorflehrer sei nicht so gut. Denn
die Schule ist innerlich eine anthroposophische Griindung. Daher ist
es so, dafl, wenn ein Kind vergleichen wiirde, welcher Lehrer besser
ist — wenn das schon vorkidme —, so wiirde es doch selbstverstind-
lich durch die Natur der Sache darauf kommen, dafl der Waldorf-
lehrer besser ist.

X. fragt wegen der Wahl neuer Religionslehrer.

Dr. Steiner: Sehen Sie, diese Tatsache konnte uns eines Tages gro-
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Bere Schwierigkeiten machen, als alle bisher. Sie wissen, wie wir Blut
geschwitzt haben, Religionslehrer zu finden. Die Lehrer hier haben
zu tun mit ihren Gegenstinden, und es gehoren eben bestimmte
Voraussetzungen zum Religionsunterricht. Man kbnnte schon ein-
mal in die Lage kommen, bei der Christengemeinschaft einen Reli-
gionslehrer zu suchen fiir die Schule. Ich wiirde das so lange als
méglich nicht tun, aber es konnte doch notwendig werden. Ich sehe
also gar nicht ein, warum man so exklusiv sein sollte. Man kann das
den Eltern und Kindern iiberlassen, ob sie hier und driiben teilneh-
men. Am schénsten wiirde ich finden, wenn dann, wenn sie an bei-
den teilnehmen, von dem Religionslehrer hier und dem Religions-
lehrer dort die Stoffe besprochen werden, so daf} Einklang da ist.

Sie missen auch das nicht auBer acht lassen: die Priester der Chri-
stengemeinschaft gehéren als solche dennoch zu den Anthropo-
sophen, die in kiirzester Zeit die groBiten Fortschritte gemacht
haben. Die Priester sind nicht dieselben, die sie waren; die haben an
innerer Entwickelung ungeheure Fortschritte gemacht. Die Priester
haben eine vorbildliche Entwickelung in ihrem ganzen Seelenleben
durchgemacht in der kurzen Zeit, seit die Sache besteht. Nicht alle
natiirlich, aber im groB3en und ganzen doch, und auf allen Gebieten
wirken sie segensreich. In Breslau haben sie eine Jugendversammlung
gehabt, da haben zwei von den Theologen gearbeitet. Das wirkte
auBerordentlich gut. Der junge Wistinghausen ist ein Segen fiir die

Jugend dort.

X.: Wie soll man sich bei Neueingetretenen verhalten? Die Kinder sind schon
in der Christengemeinschaft konfirmiert. Sollen die Kinder gleich in die
Jugendfeier kommen?

Dr. Steiner: Ja, aber das geht nicht gut. Dann wiirde fiir sie ja die
Jugendfeier nicht bei einem Osterfest beginnen. Und das ist doch
von eminenter Wichtigkeit, da3 die Jugendfeier bei einem Osterfest
beginnt. Das soll man ihnen nur klarmachen, daB sie die Jugendfeier
etwas spiter bekommen. Sie als Zuschauer teilnehmen lassen, das
kénnte man noch, aber nicht ein ganzes Jahr vorher. Die Jugendfeier
sollte sein das Ostern, wenn die Kinder die 8. Klasse absolvieren.
Aber, nicht wahr, die ganze Jugendfeier ist doch auf Ostern hinorien-
tiert.

X.: Wie soll es mit denen gehandhabt werden, die schon evangelisch konfir-
miert oder gefirmt sind?
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Dr. Steiner: Zunichst handelt es sich prinzipiell um folgendes. Diese
Kinder sind konfirmiert oder gefirmt. Jetzt nehmen sie teil am freien
Religionsunterricht. Damit fillt der ganze Sinn der Konfirmation
und Firmung weg. Sie negieten ihn, streichen ihn aus aus ihrem
Leben. Wenn man konfirmiert oder gefirmt ist, kann man nicht nun
einfach am freien Religionsunterricht teilnehmen. Konfirmiert sein
heilt, titiges Mitglied in der evangelischen Kirche sein. Dann kann
man nicht am freien Religionsunterricht teilnehmen, denn damit
streicht man seine Konfirmation. Bei der Firmung ist es erst recht so.
Man hitte die Aufgabe, in einer zarten Weise die Kinder darauf
hinzuweisen, daB sie sich erst in das Neue einleben miissen. Dann ist
es auch gar nicht so schlimm, wenn sie erst nichste Ostern an der
Jugendfeier teilnehmen sollten. Man muB sie doch erst vorbereiten
aut das ,,Abtriinnigwerden* und sie hinwenden auf ganz etwas
anderes. Diese Dinge sollte man sehr ernst nehmen, Diese sieben
kdnnten hochstens zu frith, aber nicht zu spit teilnehmen, wenn sie
erst Ostern teilnehmen. Wir kénnten es hochstens iiberlegen, wenn
ein Dissident da ist.

Es wird eine Frage gestellt.

Dr. Steiner: Ich sehe ganz und gar nicht ein, wie jemand, der bei dem
Priester K. konfirmiert ist, wie der nicht dazu erzogen werden soll,
ein Jahr noch die Sonntagshandlung durchzumachen, da er sie ja
frither gar nicht durchgemacht hat. Bei ihm kann es doch nur die
Frage sein, daB er ein Jahr die Sonntagshandlung mitmacht.

Wenn Sie den inneren Sinn nehmen unserer Jugendfeier und der
Jugendfeier der Christengemeinschaft, so sind sie vereinbar. Der
innere Sinn unserer Jugendfeier ist, dal der Mensch ganz allgemein
in die Menschheit hineingestellt wird, nicht in eine bestimmte Reli-
gionsgemeinschaft. Die Christengemeinschaft aber stellt in eine
bestimmte Religionsgemeinschaft hinein. Also innerlich ist es durch-
aus vereinbar. Wenn sie es nachtriglich tut, ist es kein Widerspruch.
Es ist nur nicht das andere vereinbar. Wenn sie dort frither konfir-
miert wiirden, bevor sie bei uns die Jugendfeier durchgemacht
haben, so wire das ein Widerspruch. Aber so nicht. Ich bin von der
Christengemeinschaft gefragt worden, von Eltern gefragt worden.
Zuerst hier die Jugendfeier, dann von der Christengemeinschaft
nachher eine Art von Konfirmation. Wenn ein Kind hier die Jugend-
feier durchgemacht hat, brauchen wir keinen AnstoB daran zu neh-
men. Es ist vereinbar, weil wir ja die Kinder nicht in die Christen-
gemeinschaft hereinstellen. Ich habe nicht gesagt, sie miissen noch in
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der Christengemeinschaft konfirmiert werden, sondern, sie kdnnen.
Unsere Jugendfeier ersetzt nicht die Jugendfeier der Christen-
gemeinschaft, weil sie nicht in die Christengemeinschaft einfiihrt.
Wenn sie in der Christengemeinschaft konfirmiert sind, miissen sie
hier warten bis zum nichsten Ostern.

Ein Religionslehrer sagt, die ilteren Schiiler wiirden nicht mehr so gerne die
Handlung fiir die Kleineren mitmachen. Sie meinen, sie seien nun zu alt dafir.

Dr. Steiner: Es ist das eine ganz falsche Auffassung des Kultus. Es ist
die evangelische Auffassung des Kultus, das heit die Ablehnungdes
Kultus. Die Wiederholung des Kultus ist méglich durch das ganze
Leben hindurch. Es ist das die Auffassung, alles als Lehre, als Vor-
bereitung aufzufassen, nicht als Kultus. Diese evangelische Auffas-
sung miissen wir uns abgewShnen.

Es wird gefragt, wie man die Schiiler behandeln soll, die am Unterricht nur als
Hospitanten teilnehmen.

Dr. Steiner: Es ist das eine der Schulfragen, wo man ganz objektiv
entscheiden kann, und dann kann es keine verschiedenen Meinungen
geben. Wir erteilen hier den Waldorfschul-Unterricht, der eine
gewisse Methodik und Didaktik voraussetzt. Nach dieser Methodik
und Didaktik wird vorgetragen;es kann nicht nach duBleren Umstin-
den vorgegangen werden. Wenn einer in der Waldorfschule hospi-
tiert, hat er vorauszusetzen, daf3 er nach dieser Methodik und Didak-
tik behandelt wird. Die Frage 18t sich nicht nach der subjektiven
Meinung beantworten. Sie kénnen diese Methodik und Didaktik
nicht modifizieren dadurch, daB Sie sagen, den einen frage ich, den
anderen nicht. Dadurch wiirden Sie ihn nicht mehr nach Waldorf-
schul-Methodik und -Didaktik behandeln. So lange er in der Klasse
sitzt, haben Sie ihn wie die anderen zu behandeln.

Ich verstehe nicht, wie die Zeugnisse sich nicht unterscheiden soll-
ten. Wenn ein Hospitant alle Ficher mitnimmt, sehe ich nicht ein,
warum er Hospitant ist. Also ist es aus dem Zeugnis von vorneherein
sichtbar, weil er nur ein Zeugnis iibber wenige Ficher hat. Das miite
an irgendeiner Stelle zusammengefait werden. Es miiite stehen zum
SchluB des Zeugnisses, dafl der Zeugniserwerber nicht ein Zeugnis
aus allen Fichern bekommt, weil er als Hospitant nicht alle Ficher
besucht hat. Die Zeugnisse sind ja einheitlich gestaltet. Also geht es
doch aus dem Zeugnis hervor, daB8 einer Hospitant ist, solange wir
nicht finden, daB man aus irgendwelchen Griinden von dieser Cha-
rakteristik absieht. Davon haben wir ja gesprochen, wenn die Cha-
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rakteristik so gemacht wird, daf3 sie sich immer mehr banalisiert,
dann wiirden wir sie abstellen. Dann hat sie keinen Zweck mehr,
wenn nicht geniigend Sorgfalt darauf verwandt wird. Nun sehe ich
nicht ein, warum das anders behandelt werden sollte. Wenn wir
einem Hospitanten ein Zeugnis geben, solange sie so gegeben wer-
den, konnen wir ihn nur nach dem Prinzip der Waldorfschule behan-
deln, wenn wir ihn iiberhaupt behandeln. Es ist einfach ganz selbst-
verstindlich.

Die einzige Frage kénnte die sein, ob er ein Zeugnis bekommt unter
allen Umstinden, oder nur wenn er es verlangt. Es ist keine prinzi-
pielle Frage. Das ist von keiner so weittragenden Bedeutung. Denn,
nicht wahr, schlieBlich, ob man ihm unter allen Umstinden ein Zeug-
nis gibt und er es zerreilt, oder ob man ihn fragt und sich das Schrei-
ben erspart, das ist nicht wichtig. Er muB3 so hospitieren, da er in der
Waldorfschule hospitiert. Thn anders zu behandeln wiirde nicht ent-
sprechen dem Unterricht der Waldorfschule. Eine andere Frage ist
die Urlaubserteilung.

Es wird noch einmal iiber den Schiiler S. T. gesprochen. Es werden Briefe an
die Mutter vorgelesen.

Dr. Steiner: Ich habe mich ja schon neulich ausgesprochen iiber die
ganze Frage, habe sehr deutlich gesagt, daB3 ich beim Aufnehmen
vorausgesetzt habe, dal der Junge eben seiner Individualitit nach
behandelt werde, eben ganz seiner Individualitit nach. Nun, ich
setzte es voraus, sonst hitte ich lieber, was ich damals in der Hand
hatte, abgeraten, den Jungen in die Waldorfschule zu geben. Ich
sagte damals, dal es unbedingt notwendig sei, dal er bei einem
Lehrer der Waldorfschule untergebracht wiirde. Dann sagte ich, daf}
er nicht veranlagt ist, in pedantischer Weise Fortschritte in den ein-
zelnen Fichern zu machen. Uber diese Schwierigkeit sind wir nicht
hinweggekommen. Wir haben zwar scheinbar charakterisiert, aber es
ist doch nicht viel anders, als schematisch Noten geben. Der Fall ist
nicht so behandelt worden, wie ich gemeint habe, dal er behandelt
werden sollte. In gewissem Sinne bin ich in der Behandlung des T.
vom Lehrerkollegium desavouiert worden. Das ist auch nicht zu
korrigieren eigentlich. Die Briefe sind eine Rechtfertigung des Zeug-
nisses. Ich kann nicht einverstanden sein mit dem Zeugnis, und also
auch nicht mit einer Rechtfertigung des Zeugnisses. Es ist auf den
individuellen Fall keine Riicksicht genommen worden. Er ist ja
schwer zu behandeln, aber es ist nicht der nétige Wille zum Indivi-
dualisieren da. Ich muB es radikal sagen, sonst wird es nicht geniigend
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klar aufgefaBt. Man kann alles das, was in dem Zeugnis steht, auch
anders sagen. Es bleibt natiirlich nichts anderes iibrig, als daf} Sie
diesen Brief abschicken, denn was kann man denn anders machen.
Aber ich meine, nicht wahr, esist wirklich ein Zeugnis, aus dem man
nicht einmal viel entnehmen kann, weil das meiste, was darin steht,
ewunden ist. Und er wohnt heute in der Pension R. Es ist also gar
nicht das erfullt, was ich gewiinscht habe. Es wohnen doch gewisse
Schiiler bei gewissen Lehrern.
Ich glaube nicht, das viel dabei herauskommt, wenn die Briefe umge-
schrieben werden. Was herauskommen sollte, hitte wihrend des
Jahres geschehen kénnen. Es kommt doch darauf an, daB mehr Sorg-
falt darauf verwandt wird, die Intentionen hier durchzufiihren.
Sonst hitte man den Jungen nicht aufnehmen sollen.

X.: Soll man einem Schiiler in der 11. Klasse, der Musik studieren will, raten,
die Schule nicht weiter zu besuchen?

Dr. Steiner: Wir sind eine Schule, die nichts dagegen einwenden
kann, auch wenn die Schiiler ausbleiben. Wir haben keinen Zwang,.
Wir als Waldorfschule kénnen doch nicht bei einem so jungen Schii-
ler, den wir hier haben, raten, er solle die Waldorfschule nicht durch-
machen. Das kénnen wir nicht. Wir kénnen sagen: wir miissen uns
auf den Standpunkt stellen, er solle sie durchmachen. Damit ist
schon gegeben, was wir raten konnen. Hat dagegen der Junge notig,
die Waldorfschule nicht zu absolvieren, um Musiker zu werden, so
wird er uns durchgehen, wird auch die Mutter ihn nicht halten
kénnen. Wir kdnnen nicht raten, wenn er ein tiichtiger Musiker wer-
den will, so braucht er die Schule nicht durchzumachen.

X. fragt wegen eines Kindes in der 3. Klasse, das sich schlecht konzentrieren
kann, bei kleinen Aufsitzchen keine Zusammenhinge finden kann.

Dr. Steiner: Das Kind vorstellen und sagen lassen solche Reihen von
Erlebnissen hin und zuriick: Baum: Wurzel, Stamm, Zweig, Blatt,
Bliite, Frucht. Jetzt zuriickgehen: Frucht, Bliite, Blatt, Zweig,
Stamm, Wurzel. Oder: Mensch: Kopf, Brust, Bauch, Bein, Fuf}; FuB,
Bein, Bauch, Brust, Kopf. Dann auch versuchen, einige Ermahnun-
gen zu geben.

X.: Wie oft sollen Elternabende gemacht werden?

Dr. Steiner: Die Elternabende miiiten eigentlich jeden Monat sein.
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Dr. Steiner: Ich habe eigentlich nicht voraussetzen kénnen, daB bei
dem kurzen Aufenthalt eine Lehrerkonferenz méglich sein wird.
Infolge der Hiobsnachricht, die ich erhielt, hielt ich es fiir unbedingt
notwendig, diese Konferenz abzuhalten und die letzten Vorkomm-
nisse zu besprechen. Es wird nicht méglich sein, heute die Konferenz
so lange auszudehnen, da nachher noch eine Sitzung sein muf3. Aber
die Vorkommnisse der letzten Tage miissen doch lgvesprochen wet-
den. Ohne daB ich auf etwas anderes vorher eingehe, méchte ich
daher bitten, die entsprechenden Vorkommunisse gleich zu bespre-
chen.

Es wird berichtet iiber die Diebstahlangelegenheit S. Z. und W. R.

Dr. Steiner: Sind denn beide Buben in der 11.? Sind inder letzten
Zeit irgendwelche bemerkbaren Dinge vorgekommen?

X.: In der Schule selbst nicht. W. R. war teilnahmsvoll. S. Z. ist weniger inter-
essiert am Unterricht.

Dr. Steiner: Der S. Z. wohnte doch bei Frau A., der W. R. hat gesagt,
wir wollten thre Mbel bewundern. Das ist zweifellos der Augenblick
gewesen, daf} sich die beiden Jungen den Schliissel angeeignet haben,
so daB die Frage entsteht, ist der Z. selber stark aktiv gewesen, oder
ist R. der absolute Versucher, was ja der Fall zu sein scheint.

Wie lange sind die Jungen in der Schule?

X.: Drei Jahre ist S. Z. in der Schule; W, R, vier Jahre.

Dr. Steiner: W. R. hat auch das Geld gestohlen. Welcher Lehrer hat
noch mit R.zu tun gehabt?

Mehrere Lehrer berichten.

Dr. Steiner: Die Fille geben ungeheuer viel zu bedenken. Nachdem
wir das uns angehdrt haben, geben sie um so mehr zu bedenken.
Denn sie sind auch Symptome fir etwas, was auch durch andere
Dinge in letzter Zeit sehr stark hervorgetreten ist.

Nicht wahr, durch unsere Waldorfschul-Methode bringen wir die
Kinder auf der einen Seite, nach der intellektuell-geistigen Weise, wir
bringen sie sehr weit, Und unsere Schiiler sind ja tatsichlich weiter
als andere Schiiler in diesem Alter sind. Das ist nun eben nicht zu
leugnen. Die ganze Schiilerschaft ist von der 8. und 9. Klasse ab eben
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eine andere junge Menschheit, als es in den sonstigen Schulen der
Fall ist. Nun ist aber der Mensch, nicht wahr, ein Ganzes, und erfor-
derlich ist schon, daB, wenn man den Menschen vorwirtsbringt in
intellektuell-geistiger Weise, man ihn ebenso entsprechend vorwiirts-
bringen muf in moralisch-seelischer Weise. Nun ist es nicht zu leug-
nen, daBl das Kontingent an Unterricht und Erziehung, das wir lei-
sten in der Waldorfschule, sich im wesentlichen doch beschrinkt auf
die Zeit, die die Kinder in den Schulstunden zubringen, und daB
auch das Verhiltnis zu den Schiilern im wesentlichen hergestellt wird
durch dasjenige, was in den Unterrichtsstunden abliuft. Das ist aller-
dings durch die Verhiltnisse herbeigefihrt und kaum auch radikal zu
indern, wenn wir eine so iiberlastete Lehrerschaft haben wie bis
jetzt, daB jenes persdnliche Verhiltnis zu den Kindern nicht eintritt,
das tragen miite, parallelgehend zur intellektuell-geistigen Ent-
wickelung, die moralisch-seelische Entwickelung. Es fehlt der mora-
lische EinfluB der Lehrerschaft auf die Schiilerschaft von der
8. Klasse ab eigentlich doch sehr stark. Auch besteht kein solcher
moralischer Kontakt zwischen Lehrern und Schiilern auBerhalb des
Unterrichts, wie er bestehen sollte, so da3 die Schiiler der 8. Klasse,
wenn sie in einer entsprechenden Weise organisiert sind, von der
8. Klasse ab zu stark moralisch auf sich selbst angewiesen sind. Wir
reden iiber die Schiiler nicht so, wie wir reden wiirden, wenn wir in
diesem moralischen Kontakt mit den Schiilern stinden. Auch der
Brief, den Sie mir geschrieben haben iiber R., ging hervor aus dem
Verhiltnis, das Sie hatten zu den beiden innerhalb der Schulstunden.
Es war nichts ersichtlich davon, da auch ein persénliches Verhiltnis
zu den Schillern da ist. Das ging heute auch aus den miindlichen
Mitteilungen der Freunde iiber diese Schiiler geniigend hervor, da
dieser moralische Kontakt mit den Schiilern durchaus fehlt. Gewif3,
ich gebe gern zu, daB dazu die Zeit fehlt, da die Lehrer iiberlastet
sind, aber auf der anderen Seite ist es eine objektive Tatsache, da3
das so geworden ist schon seit lingerer Zeit. Und nun besteht da-
durch doch nicht das, was unbedingt bestehen mii3te bei der iibrigen
Verfassung der Waldorfschul-Pidagogik, da in den Lehrern ein
genaues psychisches Bild der Schiiler leben wiirde. Es lebt kein
genaues psychisches Bild der Schiiler in der Seele der Lehrer. ich
weiB nicht, in welcher Art in der letzten Zeit in der Lehrerkonfe-
renz gerade diese Schiilerpsychologie sich entwickelt hat, wie sie
sich hitte entwickeln kénnen im Anschluf an die Konferenzen mit
mir. Es hitten doch die besonders beachtenswerten Individuali-
titen auch der hoheren Klassen hier studiert werden kénnen. Ich
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weil noch nicht, wie weit das in den Konferenzen, in denen Sie
allein sind, wirklich gemacht worden ist, aber es ist eben nicht das
da, was unbedingt da sein sollte.

Nun, nicht wahr, wir haben diese drei Fille N. N., S. Z. und W. R.
Bei N. N. lag ein nicht gerade sehr betrichtlicher, durch eine ener-
gische, ausdauernde psychische Behandlung zu heilender Schwach-
sinn vor. Daher habe ich auch immer, wenn es sich um N. han-
delte, gesagt, wenn es gelingt, den Jungen so zu behandeln, daB er
Vertrauen faflt, das so weit gehen wiirde, dafi er zu einem der Leh-
rer kommt, wenn er in Not ist, und sich zu ihm wie zu einem
viterlichen Menschen verhilt, da dann die Sache besser werden
konnte. Es ist doch nach meinem Eindruck nicht dazu gekommen,
daBl der N. N., der leicht zu behandeln gewesen wire, tatsichlich
jene energische Liebe zu irgendeiner Lehrkraft gefaBt hitte, die
ihn hitte bessern kénnen. In einem solchen Falle hilft keine Unter-
weisung, keine Diskussion iiber moralische Dinge, hilft lediglich ein
solches Verhiltnis zum Lehrer, da ein solcher Schiiler besonders
anhinglich ist und sich besonders hingezogen fiihlt. Zu einem sol-
chen Kontakt ist es nicht gekommen. Ich habe gehofft, daB es
kommen kdénnte. Er ist nun draulen. Aber grofe Verdienste, um
seine moralische Haltung zu festigen, haben wir uns eigentlich
nicht erworben.

Kommt der Fall S.Z. Das scheint so zu liegen, obwohl ich den
Schiller weniger kenne, dal auch ein miBiger moralischer und
intellektueller Schwachsinn vorliegt. Er scheint ein schwachsin-
niger Junge zu sein, der stark beeinfluBbar ist. Wahrscheinlich
wiirde eine leichte Suggerierbarkeit beim Z. vorliegen, so daB er fiir
einen starken moralischen EinfluB genau ebenso zuginglich wire
wie fiir nichtsnutzige Einfliisse. Nun liegt die Sache so, daB er
schon in sehr hohem MaBe moralisch verdorben ist, und daB} die
Verderbnis nun aber schon Monate durch gewirkt haben mu8, so
daB eine moralische Verderbnis aufgepfropft ist auf diesen zwar
miBigen, aber wesenhaften Schwachsinn.

Nun, der Fall W.R. Er ist ein ausgesprochen, und zwar nicht
miBig, sondern stark schwachsinniger Junge, ein ausgesprochen
schwachsinniger Junge. Und nicht wahr, ich muB dabei immer wie-
der erinnern, ein junger Mensch kann vollstindig schwachsinnig
sein, ohne daB seine Intellektualitit anders zu wirken braucht als
s0, daB man sagt, er macht gute FleiBaufgaben. Auch griindliche
exakte Urteile konnen zustande kommen, er kann sich gescheit
duBern, und dennoch liegt, wie bei W. R., ein absoluter, konstitu-
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tioneller, starker Schwachsinn vor. Er wire nur zu halten gewe-
sen, wenn ein inniger Einklang zwischen seiner Pflege in seinem
Quartier im Kontakt mit der Schule vorhanden gewesen wire, so
daB R. stark beeindruckt gewesen wire, sowohl von der Schule
als auch von dem Hause, in dem er untergebracht war. Beides
war nicht der Fall. Sowohl das Haus wie die Schule, beide haben
in moralischer Beziehung ihn sich selbst iiberlassen, sich nicht
genug um ihn gekiimmert. Die innere Verderbnis ist daher beiR.
eine ganz auBerordentlich groe. Diese Dinge miissen wir uns in
ihrer ganzen psychologischen Intensitit vor Augen stellen. Ernst
werden wir daran denken miissen, dafl wir dies iiberwinden
miissen, wenn die Waldorfschule bestehen bleiben soll. Da muf
der gute Wille aller zusammenwirken, vielleicht doch damit, da
vor einem neuen Schulanfang, wenn die Waldorfschule fortgehen
soll, vor dem neuen Anfang unbedingt in einer Reihe von Leh-
rerkonferenzen gerade iiber diese moralische Haltung der Schule
verhandelt werden muB3. Wir kommen sonst nicht weiter. Das ist
ein grofer Mangel, der da ist. Zunichst kommt es mir vor, als ob
vergessen worden wire, daf} ein starker Kontakt der Lehrer mit
dem Schiiler notwendig ist. Das ist es, was die Schule betrifft.

Was die beiden Schiiler betrifft, Z. und R., so liegt die Sache so,
dafl nach all den Antezedentien, die einmal da sind dadurch, daB3
die Schiiler, trotzdem sie in der Waldorfschule waren, so gewor-
den sind, wie sie sich in der letzten Zeit verhalten haben, gar
keine Aussicht vorhanden ist, daf diese beiden in entsprechend
starker Weise giinstig beeinflut werden kénnen, wenn sie weiter
in der Waldorfschule bleiben. Um irgendwelche Beeinflussungen
wirksam zu machen, dazu ist das AuBer-Kontakt-Kommen zu grof§
geworden. So dal nach allem, was zutage gekommen ist, leider in
schmerzlichster Weise gesagt werden muf3, wenn diese beiden Schii-
ler in der Waldorfschule bleiben — was in der Konferenz gesagt wor-
den ist, beweist das vollstindig —, werden sie moralisch immer
schlechter und schlechter werden, und sie werden auBerdem auch
noch manche andere anstecken. Es ist keine Méglichkeit, an etwas
anderes zu denken, als daB sie moralisch immer schlechter und
schlechter werden. So dal wir vor der notwendigen Tatsache stehen,
nach dem, wie der Fall sich prisentiert, es konnte mit dem schwi-
cheren Z. vielleicht gehen, mit W. R. ganz sicher nicht. Es konnte
aber sein, daB sich fiir Z. eine Besserung vielleicht ergeben wiirde.
Das konnte versucht werden. Bei S. Z. kénnte bei seiner Suggerier-
barkeit noch Besserung méglich sein. Der Fall wire noch zu erwigen.
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Solange der Fall Z. nur gespielt hat, habe ich ja gesagt, wir wollen ihn
halten, wollen es selbst gegen den Vater durchzusetzen suchen. Aber
wenn beide Buben hierbleiben, wiirden sie immer schlechter und
schlechter werden, ganz sicher. Bei W. R. kann keinesfalls die Rede
davon sein, daB3 er weiter in der Schule bleibt. Der Fall ist auBer-
ordentlich tragisch, auch schon dadurch, daB es eine Gewissensfrage
fiir unsere Schule ist, indem wir uns gestehen miissen, wir haben doch
auch die Schule vor diese beiden Jungen so hingestellt, da sie nicht
in der Lage war, sie moralisch besser zu machen,

Kleptomanen sind sie beide nicht. Esliegt Schwachsinn, nicht Klep-
tomanie vor, intellektueller und moralischer Schwachsinn neben
seelischem Schwachsinn. Das macht die Sache besonders schwierig.
Wiren sie Kleptomanen, so kdnnte man daran denken, irgendeine
Therapie eintreten zu lassen, aber da sie schwachsinnig sind, wiirde
uns nichts anderes iibrigbleiben, als sie in eine Schwachsinnigen-
klasse zu geben. Das ist aber auch nicht denkbar.

Dem W. R. gegeniiber haben wir nicht — wie jetzt die Sachen ste-
hen — die durchgreifende Autoritit. Es ist ja ganz offenbar, daB bei
diesen beiden Jungen eine innere Korruption schon seit Monaten
Platz gegriffen hat. Also wir kénnen nichts anderes tun, als bei
R. den Rat geben, ihn aus der Schule herauszunehmen.

Bei S. Z. kénnte man eine ganz kurze Probezeit lassen, bei der wir
aber wirklich auf ihn aufpassen und uns wirklich um ihn bekiim-
mern. Bei W.R. ist es schwierig. Er miiite direkt irgendwohin
gebracht werden, wo systematisch auf moralische Besserung hin-
gearbeitet wird. Nicht in eine gewdhnliche Besserungsanstalt selbst-
verstandlich. Wenn er in der Schule bleibt, so wird er schlechter, als
er jetzt schon ist, so daf} dann der Grad seiner Schlechtigkeit groBer
wird, als er jetzt schon ist. Wenn er aus der Schule kommt und sich
selbst iiberlassen wird, wiirde er aber noch schlechter werden aller-
dings, als er hier in der Schule wird. Er miiite in eine Familie kom-
men, in der er moralisch gebessert wird. Oder in eine Anstalt oder so
etwas. Etwas anderes gibt es fiir diesen Jungen nicht. Bei diesem
Jungen miissen Sie die Sache so hinnehmen, da die innere mora-
lische Korruption einen ungeheuren Grad erreicht hat infolge eines
konstitutionellen, sehr intensiven Schwachsinns. Es wire sowohl fiir
die Schule wie fiir den Jungen selber sehr gefihrlich, wenn er weiter
unter denselben Verhiltnissen in der Schule bliebe. Es miifte eine
Familie gesucht werden.

Wir kénnen die beiden Jungen nicht davor bewahren, daf sie vom
Jugendgericht abgeurteilt werden. Sie werden unbedingt abgeurteilt.
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Aber gibt es nicht eine Méglichkeit, auf irgendeine Weise einen Sach-
verstindigen in die Aburteilung zu verwickeln? Dann natiirlich
miifite sich irgendeiner der hiesigen Arzte finden, der sich der Fille
sachverstindig annehmen wiirde.

Nun aber muf} ich schon sagen, in einem gewissen Sinne ist doch die
Tatsache héchst merkwiirdig, daB} hier in der Waldorfschule gerade
just Anthroposophenkinder so schlecht gedeihen. Es waren doch
auch damals Anthroposophenkinder, die ausgeschlossen worden
sind.

Ja, nun, dies, was ich vorhin sagte, der allgemeine Gesichtspunkt,
daB der Kontakt fehlt mit den Kindern, das ist doch etwas, womit
wir uns beschiftigen miissen. Das liegt mir schwer auf der Seele. Das
habe ich auch aus anderen Symptomen schon gemerkt. Es ist doch
noch nicht dazu gekommen, daB die Lehrerschaft sich einen genii-
gend eindringlichen psychologischen Blick fir die einzelnen Schiiler-
individualititen verschafft, und zwar doch aus dem Grunde, weil —
es handelt sich nicht darum, daB man viel Zeit verwendet, sondern
darum, daBl man die Affinitit fiir diesen Kontakt entwickelt, so daf3
das von dem Lehrer Gewollte auch von den Schiilern so angesehen
wird. Es ist eine Eigenschaft, die man sich aneignen kann. Es ist jetzt
eine gewisse Fremdheit da.

Namentlich ist mir auch das aufgefallen, als ich durch die Klassen
ging, es hat der Ton, von dem ich frither 6fter gesprochen habe, der
Ton des Akademischen, der hat eigentlich noch eher zugenommen
als abgenommen. Es wird doziert. Man sucht zwar ein bifichen
sokratische Methode anzuwenden, aber untersuchen Sie doch
einmal, wie sehr hiufig vorgegangen wird. Man doziert und fragt
auch dazwischen, aber das, was man fragt, sind in der Regel die
dazwischenliegenden Trivialititen. Man tiuscht sich dariiber
hinweg, dafl die Selbstverstindlichkeiten beantwortet werden. Das
andere wird zu stark in dozierender Weise den Kindern an den
Kopf geworfen. Es ist ein groBer Unterschied zwischen der Unter-
weisung in den Klassen fiir die Kleinen, aber gerade von der
8. Klasse an ist nicht ein richtiger intimer Kontakt mit den Schi-
lern da. In den Klassen fiir die Kleinen geht das Dozieren ja nicht.
Da ist es wesentlich besser. Dieses also liegt mir wirklich sehr
schwer auf dem Herzen. Es ist von mir auch schon oft dariiber
gesprochen worden, aber, nicht wahr, es wird eigentlich nicht viel
getan, um in dieser Richtung irgendeine Abhilfe eintreten zu las-
sen. AuBern Sie sich, soweit Sie es wollen. Dann wollen wir einige
Dinge noch besprechen.
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X.: Was liegt fiir eine Konstitution vor bei diesen Kindern? Sie haben von
konstitutionellem Schwachsinn gesprochen.

Dr. Steiner: Wo Kleptomanie vorhanden ist, ist eigentlich die Sache
so: der Mensch hat diese gegenteiligen polarischen Organisationen.
Die Kopforganisation ist so veranlagt, daf sie auf die Aneignung von
allem geht; man muB sich alles aneignen. Die Kopforganisation ist
der eine Pol, wihrend der andere Pol, die Stoffwechselorganisation,
das moralische Empfinden trigt. Man kann das sogar schematisch
zeichnen, indem man eine Lemniskate zeichnet. Die Kopforganisa-
tion kennt das Eigentum nicht, sie kennt nur einen absoluten Besitz
von allem, was in ihren Bereich kommt. Der andere Pol kennt das
Moralische. Wenn aber die Organisation des Kopfes einfach her-
unterrutscht und in die Willensorganisation hineingeht, so entsteht
die Kleptomanie. Dieser Erkrankung liegt zugrunde, daf der Mensch
in seiner Willensorganisation die Elemente hat, die in die Kopf-
organisation hineingehoren. Das Stehlen ist ganz verschieden von
dieser kleptomanischen Anlage, die sich in starken Absenzen wih-
rend des Stehlens dulert. Es wird der Stoff mehr unter dem Anblick
des zu stehlenden Gegenstandes genommen. Der Gegenstand ist der
Verfiihrer; es werden keine raffinierten Dinge angestellt, um den
Gegenstand zu bekommen. Das Symptomenbild der Kleptomanie ist
scharf abgegrenzt.

Der Fall N. N. hitte ein Grenzfall gegen Kleptomanie hin sein kén-
nen. Bei diesen beiden Jungen liegt aber vor ,,moral insanity”, ein
absolutes Nicht-Erfassen-Kénnen, schon im Kopf, der physischen
Organisation, ein Nichthineinkommen in den dtherischen und phy-
sischen Leib. Nicht epileptisch plétzliche, sondern fortdauernde
Absenzen.

Der W. R. ist ein Mensch, der nie ganz bei sich ist, der nicht herum-
geht wie ein gewohnlicher Mensch, sondern wie ein Somnambuler.
Bei ihm werden sogar die Lichtstrahlen aufgesogen, die von der Seite
her einfallen. Er sieht nicht so wie ein anderer Mensch. Ganz abnorm
ist seine Augenhaltung. AuBlerdem ist die Schlifenorganisation des
Gehirns verhirtet. Da kann schon nicht der Astralleib herein. Es liegt
also ausgesprochener Schwachsinn vor, der hereditir ist von Vater
und Mutter, der iiberhaupt verhindert, an eine solche Urteilsfillung
heranzukommen, irgend etwas ist erlaubt oder nicht erlaubt. Er
kann es nicht fassen, es entgleitet ihm immer. Es ist so, wie wenn
man eine Glasscheibe anfassen will, die man mit Fett beschmiert hat.
Da das Intellekturteil sich im Atherleib abspielt und vom Astralleib
dann zuriickgestrahlt wird, kann er intellektuell ganz auBerordent-
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lich sein. Soll aber der Mensch moralische Impulse entwickeln, so
mufl der physische Leib vom Atherleib erfat werden. Und das ist
nicht der Fall. Er hat nicht die Affinitit sich zu sagen, dies ist gut, das
darfst du tun, das nicht, und so weiter. Um ein Urteil zu bilden, dazu
gehort nicht blof3 die Verbindung von Subjekt und Pridikat, sondern
es gehort die intensive Kraft dazu, sich in das Urteil hineinzufithlen
(hineinzuleben?). Subjekt und Pradikat kann er wohl verbinden, aber
nur im Bilde, nicht im Willen. Daher kommt er nicht dazu, mora-
lische Affinitit zu entwickeln. Bedenken Sie nur einmal, wie stark
hereditir das bei ihm ist! Es ist schon sehr schwer.

Warum liigt der Junge? Er liigt deshalb, weil es ihm bei der geringen
Intensitit der Willenskrifte beim Fillen eines Urteils nicht méglich
ist, einen Sinn fiir Wahrheit zu entwickeln. Thm ist es egal, nicht
wahr, ob er sagt, etwas ist wei3, oder es ist schwarz, ob er nein oder ja
sagt. Intaktsein der Einsicht hat nichts damit zu tun. Sie miissen
unterscheiden zwischen dem Intaktsein der Einsicht, die kann voll-
kommen da sein, und jener intensiven Fangkraft, die das Urteil
abfingt. Bei dem Schwachsinnigen fehlt diese intensive Fangkraft,
das Urteil abzufangen. Er kommt nicht dazu, es zu fassen, das Urteil.
Das hat nichts mit Logik zu tun, sondern das ist eine psychologische
Sache.

X.: Wie soll man sich der Klasse gegeniiber verhalten?

Dr. Steiner: Der Klasse mufl man sagen, weil er dies getan hat, kann
er nicht mehr in der Klasse sein. Man braucht nicht moralisch ihn zu
verschimpfen. Hinweisen, daB es so ist in der menschlichen Gesell-
schaft, daB man das Eigentum achten muf}, dal das im Erdenleben
eine notwendige Einrichtung ist. So gerne man ihn hat, ist es unmaog-
lich, daB er in normaler Weise in der Schule bleiben kann.

Der S. Z. ist schwach schwachsinnig.

Ich muRB einen neuen Einschlag geben. Ich werde im Anfang Septem-
ber zwei Kurse abhalten in Dornach, iiber Pastoralmedizin und iiber
Theologie. Ich werde dann danach hier im September einen Seminar-
kurs abhalten iiber diese Dinge.

Ein Lehrer spricht davon, daB es schwer ist, in der kurzen Zeit einen Kontakt
mit den Schiilern zu bekommen und bittet Herrn Doktor zu helfen.

Dr. Steiner: Ich will mich bemiihen. Verkennen Sie nur nicht, da
die Frage vorzugsweise eine Sache des Interesses an den Kindern und
den jugendlichen Leuten ist, und eine Sache des Enthusiasmus. Es ist
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nicht umsonst, daB ich bei jeder Gelegenheit betone, da3 wir auf
allen Gebieten nicht vorwirtskommen ohne Enthusiasmus, ohne
innere Beweglichkeit. Wirklich, wenn ich — ich meine, es ist ja
schlimm, aber diesen Enthusiasmus, den sehe ich nicht; ich kann
nicht finden, dal Miihe gegeben wird, ihn wirklich hervorzuzaubern.
Sehen Sie, wenn ich so alles ausfithren konnte, was sich mir auf-
dringt, so wiirde ich zum Beispiel nach einer Lehrerkonferenz pro-
bieren, auf wieviel Stithlen Pech klebt, wenn die Lehrerkonferenz zu
Ende ist. Es kommt mir vor, Sie kleben auf Ihren Sitzen, Sie sind
miide. Ein Mensch kann doch nicht miide sein, wenn er im Geiste
leben soll. Miide sein ist doch eine Sache der Interesselosigkeit. Diese
Dinge mufl man so zum Ausdruck bringen.

Psychologische Bilder von den Schiilern zu gewinnen, dazu gehéren
auch pidagogisch-technische Kunstgriffe, von denen wollen wir
reden. Was aber vor allen Dingen dazu gehort, das ist Enthusiasmus
und Interesse. Die Begeisterung kann man nicht lehren. Ich habe
schon ein bichen den Eindruck, daB fiir den einzelnen von uns die
Fithrung des Unterrichts etwas langweilig geworden ist. Es ist nicht
das elementare Interesse da. Wir brauchen Enthusiasmus. Wir brau-
chen nicht vornehme Uberlegenheit und spitzfindiges Nachdenken.
Wir miissen auf uns selbst die Methode anwenden, nicht miide zu
sein. Auch in den Klassen sind die Freunde miide, wenn sie unter-
richten sollen. Das geht nicht. Das ist gerade so, wie wenn man eine
Eurythmistin sitzen sieht wihrend der Proben. Es gibt ein Bild, das
furchtbar ist. Das ist stillos.

X.: Wer ist denn eigentlich ein ,,altes Mitglied”?

Dr. Steiner: Mancher kann ein altes Mitglied sein, wenn er drei Tage
in der Gesellschaft ist.



Konferenz vom Mittwoch 3. September 1924, 19—21 Uhr

Dr. Steiner: Ich bin zu meinem Leidwesen nur voriibergehend da,
mdchte aber doch die wichtigen Angelegenheiten besprechen. Ich
mufl morgen unbedingt in Dornach sein in Angelegenheiten des
Goetheanumbaus.

Es wird gefragt wegen Hospitationen.

Dr. Steiner: Die Lehramtspraktikanten kann man zulassen. Es wird
notwendig sein, jeden Fall fiir sich zu behandeln. Wenn man sich auf
eine bestimmte Zeit beschrinkt, so miilte es auch auf eine be-
stimmte Anzahl beschrinkt sein. Nicht mehr als h6chstens drei in
einer Klasse. Vielleicht sollte man das so machen, dafl man sie nicht
verteilt. Es handelt sich darum, da3 wir beriicksichtigen, daB jeder
solcher Besuch doch eine Stérung bedeutet. Das sollte man festhal-
ten; nie mehr als héchstens drei Fremde in einer Klasse. Die Ost-
heimer Hilfsschule soll einen besseren Moment abwarten, Anfang
des Monats.

X.: Hat der einzelne Lehrer das Recht, jemanden, von dem er glaubt, daB es
richtig ist, von sich aus in seinem Unterricht hospitieren zu lassen, oder ist es
Herrn Doktor vorbehalten?

Dr. Steiner: Im Prinzip miite das letztere der Fall sein. Im Prinzip
haben die Lehrer in allem, was Unterricht ist, volle Freiheit, aber
nicht in dem, was die Verwaltung der Schule anbetrifft. Also man
kann nicht in beliebiger Weise Hospitanten zulassen. Ich meine
nicht, daB der einzelne Lehrer das machen sollte. Auch wenn sich
jemand an den Verwaltungsrat wendet, sollte man telephonisch bei
mir in Dornach anfragen.

X.: Kann bei einer Monatsfeier Gymnastik gezeigt werden?

Dr. Steiner: Gymnastik bei der Monatsfeier, das ist sehr schén.

Es wird berichtet iiber den Wunsch einer Mutter, da3 ihr Sohn in die Parallel-
klasse kommen méchte.

Dr. Steiner: Wir miissen ihr bedeuten, daB wir das im allgemeinen
nicht tun kénnen, da3 wir das nur tun, wenn uns zwingende Griinde
vorliegen.

X.: Einige Eltern in Niirnberg haben gebeten, daB dort pidagogische Vortrige
gehalten werden. Es soll dort eine Schule gegriindet werden,
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Dr. Steiner: Die Vortrige, das mufl man schon machen. Ich glaube,
sie haben da alles, bloB nicht das Geld. Das stimmt ja fiir alle Sachen.

X.: In Miinchen sollen 6ffentliche pidagogische Vortrige veranstaltet werden.

Dr. Steiner: Wie ist die jetzige Haltung in Miinchen? Konnen die sich
nicht an irgendeinen Verein wenden, der esveranstaltet? Dann wird
kein Krakeel gemacht. Die sollen sich an einen pidagogischen Verein
wenden. Es ist doch eher schidlich, wenn wieder ein Krakeel
kommt.

X.: In einem kirchlichen Blatt ist eine unzutreffende Notiz {iber die Jugend-
feier erschienen.

Dr. Steiner: Das miite man berichtigen. Aber schaden wird uns das
nicht. Wir kénnen es ebensogut ignorieren. Ich wiirde nur eine offi-
zielle Erwiderung einschicken.

X.: Wer soll den Kunstunterricht in den 9. Klassen iibernehmen?
Dr. Steiner: Herr Uehli kdnnte es machen.

Es wird gefragt wegen des Uberblickes iiber die Geschichte in der 12. Klasse.
Besonders wegen Indien und Agypten.

Dr. Steiner: Fiir die menschliche Konfiguration ist der Atherleib den
Indern zugeeignet, nicht fir die Zivilisation. Nicht wahr, dabei ist
nur gedacht an das urindische, nicht an das spitere indische. Und das
urindische ist so, daB damals der Mensch sehr stark lebt in einer
Trennung von physischem Leib und Atherleib. Sehr stark lebt er in
einer Trennung von physischem Leib und Atherleib. Die notwendige
Folge davon ist, daB er sehr intensiv wahrnimmt die Struktur seines
physischen Leibes selber und alles dasjenige, was von der Welt lebt
im physischen Leibe, so daf} seiner Erkenntnis, gerade weil er den
Atherleib besonders gut ausgebildet hat, der physische Leib offen
daliegt. Seine Erkenntnis beruht auf der Beobachtung des physi-
schen Leibes durch den Atherleib.

Wenn Sie also dies beriicksichtigen, so ist es so: sehen Sie, der Ur-
inder nimmt die Geheimnisse der Welt wahr in der Spiegelung des
menschlichen physischen Leibes und erkennt daher das ganz Wun-
derbare des menschlichen physischen Leibes. Er erkennt, wie der
ganze menschliche physische Leib eine groBe Spiegelung des
Gedichtnisses ist, eine groBartige Art von Gedichtnis ist des ganzen
Makrokosmos. Darauf baut sich seine Weltanschauung und sein
ganzes Leben auf, zum Beispiel so, daB er nicht hat einen Zusammen-
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hang zwischen seinen beiden Lebenshilften, so daB er einen voll-
stindigen Bruch erlebt in der Mitte seines Lebens. Bedenken Sie nur,
wenn man in den physischen Leib hineinschaut, man kann es nur so
bis in die Mitte der DreiBigerjahre, oder vielmehr bis zum Anfang der
Dreifigerjahre, weil nachher der Abbau des physischen Leibes so
stark wird, daf3 er nicht mehr etwas liefert. Daher tritt bei dem
Urinder ein mehr oder weniger starkes Vergessen desjenigen ein, was
er vor dem dreifigsten Jahr erlebt hat, wenn er dlter geworden ist. Es
gab dort — nicht einmal so primitiv, wie man sich dasvorstellt — ein
Register, wo jeder sich erkundigen konnte, wer er frither war, weil er
in einem bestimmten Zeitpunkte seines Lebens nicht mehr wufte,
wer er ist. Es konnte nur amtlich festgestellt werden, wer er ist. Es
konnte vorkommen, wenn zwei befreundet waren, zwei Urinder, der
eine war zweiunddreiBig, der andere achtundzwanzig Jahre, so
konnte es sein, daf} bei dem ZweiunddreiRigjahrigen das eintrat, daB
er am nichsten Tage den anderen nicht wieder erkannte. Oder, wenn
der andere ihn erkannte — das war der eigentliche Fall —, daB er
nicht wuite, daB es so ist, sondern daB es erst festgestellt werden
mufBite. Also man wurde zweimal geboren, und der spitere Ausdruck
des ,,Zweimal-Geborenwerdens* beruht hier noch auf dem Kon-
kreten des fritheren Zweimal-Geborenwerdens.

Der Agypter hat den astralischen Leib ausgebildet und konnte daher
in gewissen Zustinden den Atherleib besonders gut beobachten.
Und da konnte er im Atherleib vor allen Dingen besonders gut das
astrale Gebiet sehen, also Sonne, Mond und Sterne. Aber von der
anderen Seite, so daBl er diese starke Anschauung iiber das Leben
nach dem Tode hat, und gerade diese Art der Anschauung bekom-
men hat, die im Totenbuch ausgedriickt ist. — Die Perser gehéren in
dieselbe Reihe wie die Chaldier.

X.: Sollen die Eurythmielehrerinnen zum Dramatischen Kurs nach Dornach
kommen?

Dr. Steiner: Ich weil} nicht, warum eine Lehrerin der Eurythmie zu
diesem Kurs iiber Sprachgestaltung gehen soll. Der Kurs ist eigentlich
gedacht fiir Komddienspieler, fir Schauspieler, und wird auch in
diesem Sinne gehalten werden. Eine Rison hat es nur — die einzige
Rison wire die, daf sie dramatische Begabung hat. Bei der Lehrer-
schaft muB3 das einen Grund haben fiir die Schule. Der Kurs wird
gehalten iiber Sprachgestaltung fiir die Bithne. Zweiter Teil Regie-
kunst und Bithnenkunst. Beziehungen der Bithne zum Publikum und
zur Kritik. Er wird so gedacht, daB das Ideal darin steckt, da sich
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aus diesem Kurs unmittelbar ergeben konnte die Bildung einer
Schauspielertruppe, die im Sinne dieser Bihnenkunst Wandertruppe
wiirde und herumziehen wiirde. Es erscheint Haa3-Berkow, Giimbel-
Seiling, Kugelmann, Schauspieler mit ihren Schauspielerinnen; sie
haben sich so angemeldet, da sie zu zweit erscheinen. Friulein
Limmert, Schwebsch, Kolisko, Schubert und Rutz sollten zu diesem
Septemberkurs kommen.

Es wird gefragt nach dem Abiturientenexamen.

Dr. Steiner: Dieses Jahr rechnen wir nicht auf ein Examen und fiih-
ren die Waldorfschul-Pidagogik durch. Wir rechnen nicht auf ein
Examen. Und wir werden uns bemiihen, im nichsten Jahr selber die
Vorbereitung zu gestalten. Sie haben ja heute die Unterredungen
gehort. Aus denen geht doch hervor, wie stark die jungen Menschen
an der Waldorfschule hingen. Die jetzige 12. Klasse wiirde es als
recht wenig ihrer Seele gemiB empfinden, wenn sie dieses Jahr schon
das Examen machen sollten. Wir werden eine Presse auch ekelhaft
machen miissen. Die Kinder haben aber doch die Liebe zu den Leh-
rern und zur Schule. Wir heiRen sie dann nicht 13. Klasse, sondern
,,Vorbereitungsklasse fur das Abiturium*,

Ich will Vortrige halten im September oder in der ersten Oktober-
woche, iiber die moralische Seite der Erziehung und des Unterrichts.
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Stuttgart, Sonntag 25. bis Donnerstag 29. Mirz 1923: Kﬁnstlerisch-pﬁdagOgi-
sche Tagung der Freien Waldorfschule. — 25. Mirz 1. Vortrag ,,Pidagogik und
Kunst“. — 26. Mirz 2. Vortrag ,,Pidagogik und Moral*. Beide Vortrige in
,Pidagogik und Kunst. Pidagogik und Moral”. Stuttgart 1957, — 27, Mirz
Einleitung zur Kindereurythmie-Auffiihrung, in ,,Die Menschenschule* 11. Jg.
1937 Heft 1/2. — 29, Mirz ,,Rezitation und Deklamation®, in ,,Die Kunst der
Rezitation und Deklamation*, Bibl.-Nr. 281, GA Dornach 1967.

Stuttgart, Freitag 30. Mirz 1923: Lehrerkonferenz.

Dornach, Sonntag 15. bis Sonntag 22. April 1923: Pidagogischer Kurs fir
Lehrer, in ,,Die pidagogische Praxis vom Gesichtspunkte geisteswissenschaft-
licher Menschenerkenntnis*, Bibl.-Nr. 306, Bern 1956,

Dornach, Mittwoch 18. April 1923: Eurythmie-Einleitung ,,Eurythmie als
Erziehungsmittel“. Keine Nachschrift.

Stuttgart, Dienstag 24. April 1923: Feier zum Beginn des 5. Schuljahres, in
,,Rudolf Steiner in der Waldorfschule*, Stuttgart 1958.

Stuttgart, Dienstag 24. April 1923: Lehrerkonferenz,
Stuttgart, Mittwoch 25. April 1923: Lehrerkonferenz.

Prag, Montag 30. April 1923, &ffentlich: ,,Die Menschenentwickelung und

Menschenerziehung im Lichte der Anthroposophie®, in ,,Was wollte das
Goetheanum und was soll die Anthroposophie?*, Bibl.-Nr. 84, GA Dornach
1961.

Stuttgart, Mittwoch 2. Mai 1923: Zweigvortrag ,,Der individualisierte Logos
und die Kunst, aus dem Worte den Geist herauszuldsen*, in ,,Die menschliche
Seele in ihrem Zusammenhang mit gottlich-geistigen Individualititen®, Bibl.-
Nr. 224, GA Dornach 1966.

Stuttgart, Donnerstag 3. Mai 1923: Monatsfeier, in ,,Rudolf Steiner in der
Waldorfschule®, Stuttgart 1958.

Stuttgart, Donnerstag 3. Mai 1923: Lehrerkonferenz.

Kristiania, Dienstag 15. Mai 1923, offentlich: ,,Entwickelung und Erziehung
des Menschen vom Gesichtspunkt der Anthroposophie.

Stuttgart, Freitag 25.Mai 1923, 17 Uhr: 3. Ordentliche Mitgliederversamm-
lung des Vereins Freie Waldorfschule, in ,,Rudolf Steiner in der Waldorf-
schule*, Stuttgart 1958.

Stuttgart, Freitag 25. Mai 1923, 20.30 Uhr: Lehrerkonferenz.

Stuttgart, Donnerstag 21. Juni 1923: Lehrerkonferenz.
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Stuttgart, Donnerstag 21. Juni 1923, abends: Zweigvortrag, in ,,.Die mensch-
liche Seele in ihrem Zusammenhang mit gottlich-geistigen Individualititen®,

Bibl.-Nr. 224, GA Dornach 1966.

Stuttgart, Freitag 22. Juni 1923: Elternabend ,,Fragen von Schule und Haus*,
in ,,Rudolf Steiner in der Waldorfschule*, Stuttgart 1958.

Dornach, Samstag 30. Juni und Sonntag 1. Juli 1923: Pidagogische Tagung
am Goetheanum ,Warum eine anthroposophische Pidagogik?‘, in ,Die
Menschenschule* 36. Jg. 1962 Hefte 3 und 4.

Dornach, Sonntag 1. Juli 1923: Mitgliederversammlung des Schweizerischen
Schulvereins, in ,,Die Menschenschule® 36. Jg. 1962 Heft 5.

Stuttgart, Dienstag 3. Juli 1923: Lehrerkonferenz.

Stuttgart, Mittwoch 4. Juli 1923: Zweigvortrag, in ,,Die menschliche Seele in
ihrem Zusammenhang mit gottlich-geistigen Individualititen*, Bibl.-Nr. 224,
GA Dornach 1966,

Stuttgart, Mittwoch 11. Juli 1923: Zweigvortrag, in Bibl.-Nr. 224,
Stuttgart, Donnerstag 12. Juli 1923: Lehrerkonferenz.
Stuttgart, Dienstag 31. Juli 1923: Lehrerkonferenz.

Ilkley, Sonntag 5. bis Freitag 17. August 1923: Holiday Conference der Edu-
cational Union for the Realisation of Spiritual Values in Education. 14 Vor-
trige, 6 Diskussionen, 1 Ansprache zur Ausstellung von Schiilerarbeiten, siehe
,.Gegenwirtiges Geistesleben und Erziehung*, Bibl.-Nr. 307, Stuttgart 1957.

Ilkley, Mittwoch 8. August 1923: Einleitung zur Kindereurythmie,

BinFIey Hall bei Ilkeston, Freitag 10. August 1923: Vortrag auf besondere
Einladung fiir die Konferenzteilnehmer iiber Waldorfpadagogik, in ,,Die Men-
schenschule ¢, 39. Jg. 1963 Heft 1.

Penmaenmawr, Sonntag 19. August 1923: Aussprache iiber die Zukunft der
Anthroposophischen Gesellschaft in England, in ,,Rudolf Steiner und die Zivi-
lisationsaufgabe der Anthroposophie*, Dornach 1943.

Penmaenmawr, Sonntag 26. August 1923: Diskussion iiber Pidagogik (iiber
Miss MacMillans Schule).

Stuttgart, Freitag 14. bis Montag 17. September 1923: Tagung der Anthro-
posophischen Gesellschaft in Deutschland. — Einleitungsworte in ,,Rudolf
Steiner und die Zivilisationsaufgaben der Gegenwart‘, Dornach 1943.

Stuttgart, Freitag 14. bis Sonntag 16. September 1923: Drei Mitgliedervor-
trige, in ,Initiationswissenschaft und Sternenerkenntnis*, Bibl.-Nr. 228,
GA Dornach 1964,

Stuttgart, Montag 17. September 1923: SchluBwort zur Diskussion.
Stuttgart, Dienstag 18. September 1923: Lehrerkonferenz.



Zeittafel: Oktober 1923 bis April 1924 197

Stuttgart, Montag 15., Dienstag 16. Oktober 1923 (2 Vortrige): Drei Vor-
trige fir Waldorflehrer, in ,,Erziehung und Unterricht aus Menschenerkennt-
nis*, Bibl.-Nr. 302a, GA Dornach 1972.

Stuttgart, Montag 15. Oktober 1923: Zweigvortrag, in ,,Der Jahreskreislauf
als Atmungsvorgang der Erde und die vier groBen Festeszeiten*, Bibl.-Nr.
223/229, GA Dornach 1966.

Stuttgart, Dienstag 16. Oktober 1923: Lehrerkonferenz,

Den Haag, Mittwoch 14., Montag 19. November 1923: Zwei Vortrige iiber
Pidagogik. ,,Anthroposophie und Pidagogik® und ,,Die Kunst der morali-
schen und physischen Erziehung,*

Stuttgart, Dienstag 18. Dezember 1923: Lehrerkonferenz.

Dornach, Montag 24. Dezember 1923 bis Dienstag 1. Januar 1924: Griin-
dungsversammlung der Allgemeinen Anthroposophischen Gesellschaft (Weih-
nachtstagung), siehe ,,Die Weihnachtstagung zur Begriindung der Allgemeinen
Anthroposophischen Gesellschaft®, Bibl.-Nr. 260, GA Dornach 1963. Liste
Nr. 118.

Dornach, Freitag 28. Dezember 1923: Generalversammlung des Schweizeri-
schen Schulvereins, siehe Liste Nr, 118.

Stuttgart, Dienstag 5. Februar 1924: Lehrerkonferenz.

Stuttgart, Mittwoch 6. Februar 1924: Zweigvortrag, in ,,Esoterische Betrach-
tungen karmischer Zusammenhinge‘‘, Bibl.-Nr. 240, GA Dornach 1966.

Dornach, Sonntag 24. Februar 1924: Mitgliedervortrag, in ,,Esotetische Be-
trachtungen karmischer Zusammenhinge*, Bibl.-Nr. 235, GA Dornach 1970.

Stuttgart, Donnerstag 27. Mirz 1924, 8 Uhr: Monatsfeier, siehe Liste Nr. 8.
Stuttgart, Donnerstag 27. Mirz 1924, 10 Uhr: Lehrerkonferenz.
Prag, Freitag 4. April 1924, 6ffentlich: ,,Erzichung und Unterricht auf Grund-

lage wirklicher Menschenerkenntnis.**

Stuttgart, 8., 9., 10. (2 Vortrige), 11. April 1924: Erziehungstagung der
Freien Waldorfschule, 5 Vortrige, ,,Die Methodik des Lehrens und die
Lebensbedingungen des Erziehens, Taschenbuch, Stuttgart 1961.

Stuttgart, Mittwoch 9. April 1924, 11 Uhr: Lehrerkonferenz.

Stuttgart, Mittwoch 9. April 1924, nachmittags: Mitgliederversammlung der
Anthroposophischen Gesellschaft.

Stuttgart, Mittwoch 9. April 1924, 20 Uhr: Zweigvortrag, in ,,Esoterische
Betrachtungen karmischer Zusammenhinge*, Bibl.-Nr. 236, GA Dornach
1972,

Stuttgart, Donnerstag 10. April 1924: Besprechung mit den Schiilern, die
jetzt als erste nach der 12, Klasse die Schule verlassen hatten. Keine Nach-
schrift.
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Stuttgart, Freitag 11. April 1924: Versammlung anthroposophischer Jugend.
Keine Nachschritt.

Bern, Sonntag 13. bis Donnerstag 17. April 1924: Pidagogische Tagung,
5 Vortrige, Eurythmie-Einleitung, Fragenbeantwortungen, ,,Anthroposo-
phische Pidagogik und ihre Voraussetzungen®, Bibl.-Nr. 309, GA Dornach
1972.

Stuttgart, Dienstag 29. April 1924: Lehrerkonferenz.

Stuttgart, Mittwoch 30. April 1924, 10 Uhr: Feier zum Beginn des 6. Schul-
jahres, siehe Liste Nr. 8.

Stuttgart, Mittwoch 30. April 1924, 20 Uhr: Lehrerkonferenz.

Stuttgart, Sonntag 1. Juni 1924, 16 Uhr: Mitgliederversammlung des Vereins
Freie Waldorfschule, ,,Der Verkehr des Lehrers mit dem Elternhaus im Geiste
der Waldorfschul-Pidagogik*‘, siehe Liste Nr. 8.

Stuttgart, Sonntag 1. Juni 1924, 20 Uhr: Zweigvortrag, in ,,Esoterische Be-
trachtungen karmischer Zusammenhinge*, Bibl.-Nr. 236, GA Dornach 1972,

Stuttgart, Montag 2, Juni 1924: Lehrerkonferenz.

Breslau, Montag 9. Juni 1924: Besprechung mit einer Jugendgruppe, in ,,Die
Erkenntnisaufgabe der Jugend*, Dornach 1957.

Breslau, Samstag 14. Juni 1924: Zusammenkunft mit der Jugendgruppe der
Freien Anthroposophischen Gesellschaft. Keine Nachschrift.

Koberwitz, Dienstag 17. Juni 1924: Vortrag fiir eine Jugendgruppe, in ,,Die
Erkenntnisaufgabe der Jugend‘, Dornach 1957.

Stuttgart, Donnerstag 19, Juni 1924: Lehrerkonferenz.

Dornach, Mittwoch 25.Juni bis Montag 7. Juli 1924: Kursus iiber Heil-
pidagogik, in ,,Heilpidagogischer Kurs*, Bibl.-Nr. 317, GA Dornach 1965.

Stuttgart, Dienstag 15. Juli 1924, vormittags: Zusammenkunft mit den Mit-
gliedern der Anthroposophischen Gesellschaft, welche Aktionire des Kom-
menden Tages sind. Nicht gedruckt.

Stuttgart, Dienstag 15. Juli 1924, 20 Uhr: Lehrerkonferenz.

Arnheim, Donnerstag 17. bis Donnerstag 24. Juli 1924: Anthroposophisch-
pidagogische Tagung, ,,Der pidagogische Wert der Menschenerkenntnis und
der Kulturwert der Pidagogik®, Bibl.-Nr. 310, GA Dornach 1965.

Arnheim, Samstag 19., Sonntag 20. Juli 1924: Fragenbeantwortungen. Keine
Nachschriften.

Arnheim, Sonntag 20. Juli 1924: Jugendversammlung, in ,,Die Erkennt-
nisaufgabe der Jugend*,

Torquay, 12.—20. August 1924: Pidagogischer Kurs fiir die Lehrer der in
London zu begriindenden Schule, in ,,Die Kunst des Erziehens aus dem Erfas-
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sen der Menschenwesenheit”, 7 Vortrige, 1 Fragenbeantwortung, Bibl.-Nr.
311, GA Dornach 1963,

London, Freitag 29. August 1924: Ansprache bei einer Zusammenkunft der
,,Educational Union*,

London, Samstag 30. August 1924: Vortrag iiber Pidagogik. Beide in ,,Die
Menschenschule, 14, Jg. 1940 Hefte 3 und 4.

Stuttgart, Mittwoch 3. September 1924, vormittags: Besprechung mit den
fritheren Schiilern der 12. Klasse. Keine Nachschrift,

Stuttgart, Mittwoch 3. September 1924, 19—21 Uhr: Lehrerkonferenz.
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Die Veranstaltung war eine auperordentlich befriedigende: Die
kiinstlerisch-pidagogische Tagung der Freien Waldorfschule,
25.—29. Mirz 1923. Siehe Liste Nr. 25.

das anthroposophische Komitee, jetzt sind es zwei: Der Vorstand
der ,alten” Anthroposophischen und der ,Freien” Anthroposo-
phischen Gesellschaft. Siehe Einleitung S. 1/15. ‘

zwei Mitteilungsblatter: , Mitteilungen des Zentralvorstandes der
Anthroposophischen Gesellschaft””, Nr. 2 Januar und Nr. 3 Mirz
1923, Sie enthalten fast nur Referate von Vortrigen Rudolf Stei-
ners.,

Herman Grimm ... methodisch gesprochen: Siehe Vorrede zur
2. Aufl. (1883) von ,,Zehn ausgewihlte Essays zur Einfiihrung in das
Studium der Neueren Kunst” von Herman Grimm. S. XII ... ,die
Quellen studieren und im Sinne eines geschulten Historikers darin
Bescheid wissen”. Auch S. XIV.

Aufsatz iiber Richard Wahle: Siehe ,Meine ,Zustimmung’ zu Ri-
chard Wahles Erkenntnistheorie und Anthroposophie”; ,,Die Drei”
2. Jg. Heft 12. Liste Nr. 56.

,»Wahrheit und Wissenschaft’’, 1892: Siehe Liste Nr. 35.

Lorenz in Wien: Ottokar Lorenz, 1832—1904, Histqriker. In Wien
1857—-1885, dann in Jena. Vgl. ,,Skizze eines Lebensabrisses”, Vor-
trag vom 4. Februar 1913, in ,,Briefe I”’, bes. S. 37—39, siehe Liste
Nr. 49.

der mathematische Repetitionsunterricht: Vgl. S. 2/173.
Eurythmieschule: Vgl. Hinweis zu S. 1/135.
Germanen friiher: Nach dem Manuskript.

Konrad Burdach, 1859—1936, Germanist. Vgl. Burdach-Bibliogra-
phie 1880-1930 zum 50-Jahr-Doktorjubilium (Verfasser Paul
Pino). Weidmannsche Buchhandlung Berlin 1930.

Arnold Hermann Heeren, 1760—1842, ,Ideen iiber Politik, den Ver-
kehr und den Handel der vornehmsten Vélker der alten Welt”,
2 Bde. 1793 ff. — ,,Geschichte der Staaten des Altertums”’, 1799, —
,,Geschichte des europiischen Staatensystems”, 1800. — ,,Versuch
einer Entwicklung der Folgen der Kreuzziige’, 1808.

Karl v. Rotteck, 1775—1840. ,,Allgemeine Geschichte”, 1812 ff.

Johannes Miiller: ,,Vierundzwanzig Biicher allgemeiner Geschichten,
besonders der europiischen Menschheit”, 3 Bde. Tiibingen 1810.

,,Die Vilker der Erde im Lichte der Geisteswissenschaft”: Siehe
Liste Nr. 88.
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Hinweise

Heinrich v. Treitschke, 1834-1896. ,,Deutsche Geschichte im
19. Jahrhundert.” 5 Bde. 1879—1894. Bd. I Einleitung: Der Unter-
gang des Reiches. I. ,Deutschland nach dem Westphilischen Frie-
den.” S. 3—103.

bei meinen Arbeitern in Dornach . . ., daf . .. die britische Insel . . .
schwimmt: Vgl. S. 42, 43. Vgl. auch ,,Vom Leben des Menschen
und der Erde”, Vortrag vom 21. April 1923. Siehe Liste Nr. 119.

,Jungerwerden” der Menschheit: Dariiber sprach Rudolf Steiner vor-
nehmlich im Jahre 1917, zum Beispiel in ,,Menschliche und mensch-
heitliche Entwicklungswahrheiten”, Vortrige vom 29.Mai, 5.,
19. Juni, 17. Juli 1917. Liste Nr. 75.

Koliskosche Chemie: Vgl. Hinweis zu S. 2/103.

Raumlehre im neuen Lehrerkurs: Siehe 1. Vortrag in ,,Die piadago-
gische Praxis . . .”, sieche Liste Nr. 26.

abfragen der dlteren Schiiler: Altere Lehrer berichten, Rudolf Stei-
ner habe in den Klassen selbst abgefragt, und zwar sehr kurz und
straff, iiberraschend von einem Gebiet auf das andere hiniiberwech-
selnd. In der 12. Klasse etwa: Ursachen der Punischen Kriege, geolo-
gische Schichtenfolge, periodisches System in der Chemie, atheni-
sche Verfassung und so weiter.

Kulturrat: Siehe Einleitung S. 1/17, 18.

Liibsensche Handbiicher: Heinrich Borchert Liibsen: Infinitesimal-
rechnung (Differential- und Integralrechnung) 1855; analytische
oder hﬁiere Geometrie 1867 (7. Aufl.); Arithmetik und Algebra
1859 (4. Aufl); Analysis 1860 (4. Aufl); Trigonometrie 1852
(1. Aufl.). Vgl. ,,Mein Lebensgang” S. 42. Liste Nr. 48.

Anfangsgriinde der Baukunst: Siehe auch S. 149 und 152,
Carlyle, ,,Heldenverehrung”: Vgl. S. 2/221 und Hinweis dazu.

,Athendum”’: Eine seit 1827 in London erscheinende Wochenschrift
fiir Literatur, Wissenschaft und Kunst.

wBldatter fiir literarische Unterhaltung”: Von 1826—1851 tiglich,
dann wéchentlich bei Brockhaus in Leipzig.

Zarnckes ,,Literarisches Zentralblatt” fiir Deutschland. 1850 von
Friedrich Zarncke begriindete Wochenschrift.

Augustinus, ,,Confessiones”: Aurelius Augustinus, der Kirchenvater,
353—430. ,,Confessionum libri XII"*; Selbstbiographie.

2wolf Tierklassen: Vgl. S. 78, 79.

Schwimmen der Kontinente: Vgl. Hinweis zu S. 34. Die Skizze ist
dem Notizbuch eines Teilnehmers entnommen.

Fortbildungsschiiler in Domach: Siehe Einleitung S. 1/32. Liste
Nr. 143.

Presse fiir Abitur: Spiter fiir die Vorbereitungsklasse. Siehe Einlei-
tung S. 1/58.
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Dornacher Kurs vor den Schweizer und tschechischen Lehrern:
Siehe ,,Die pidagogische Praxis...”, Liste Nr. 26. Vortrag vom
17. April 1923; ,, KompromiB”, Vortrag vom 21. April 1923.

Vortrag . . . in der Urania in Prag: Offentliche Vortrige am 27. und
30. April 1923, in ,,Was wollte das Goetheanum und was soll die

. Anthroposophie?””, Bibl.-Nr. 84, GA Dornach 1961.

unsere Fortbildungskurse: Siehe Einleitung S. 1/46.

Liicke im wiirttembergischen Volksschulgesetz: Siehe Einleitung
S. 1/27.

das Hospitieren: Siehe Einleitung S. 1/31.
Der Rotteck: Vgl. Hinweis zu S. 30.

im Ploetz: Xarl Ploetz, 1819—1881. ,,Auszug aus der alten, mittle-
ren und neueren Geschichte”, 1863, Tabelle. Bis zur Gegenwart
immer wieder neu bearbeitet und aufgelegt.

,,Jm Reich der Interpunktionen’ von Christian Morgenstern: In der
,,Gingganz”’, Simtliche Dichtungen, Basel 1972.

Herman Grimm, 1828-1901. ,,Leben Raphaels”, in mehreren um-
gearbeiteten Ausgaben 1872, 1886, 1896. Sein Aufsatz ,,Die Deut-
sche Schulfrage und unsere Deutschen Klassiker” wurde rezensiert
in bezug auf den Stil. Grimms Antwort war der Aufsatz ,,Deutscher
Unterricht auf Deutschen Gymnasien”. Beide in ,,Aus den letzten
zehn Jahren”, 1890.

Disziplin- und Anstandslehrer: Siehe Einleitung S. 1/45.
Untererndhrungsmittel: Vgl. S. 2/285 ff. und Hinweis dazu.
Gropkdpfe und Kleinkopfe: Vgl. S. 2/267.

Ich habe andeuten wollen: Das konnte sich beziehen auf ,,Die pid-
agogische Praxis...”, Liste Nr. 26, Vortrag 16. April 1923, iiber die
Wirkung des Zuviel- und Zuwenig-Schlafens bei kleineren Kindern.

Punkte, die wir gestern angefiihrt haben: Es ist nichts dariiber be-
kannt.

Aufsatz iiber Raffael und Griinewald: Siehe auch S. 74.
mit diesen fiinf Buben sprechen: Siehe S. 71.

Prozedur . . . im vorigen Jahr: Siehe dariiber die Konferenzen vom 4.
und 6. Oktober 1922, S. 2/120 und 129.

im Lehrﬁlan steht . . .: Der Lehrplan ist in der Konferenz S. 2/102
miindlich gegeben, ist nicht aufgezeichnet worden.

Alexanderlied des Pfaffen Lamprecht — der Trojanische Krieg:
,Lied von Troye”, von Herbort von Fritzlar. Mittelhochdeutsche
Dichtungen des 12. Jahrhunderts.

die ,,Anthroposophie”’: Siehe Einleitung S. 1/18 und Liste Nr. 136.

Philipp Wegener, Germanist. ,,Untersuchungen iiber die Grundfragen
des Sprachlebens.”” 1855, Niemeyer in Halle.
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69

70

74
74
75

76

77

77

78
78

79
86

Hinweise

Franz von Miclosich, 1813-1891, Slawist in Wien. ,,Subjektlose
Sitze”, 2. Aufl. Wien 1883. Dariiber Franz Brentano, ,,Wiener Zei-
tung”, 13., 14. November 1883.

Bélsche: ,,Das Urtier”. Wilhelm Bélsche, 1861—1939. Ein Buch mit
diesem Titel scheint nicht zu existieren. Wahrscheinlich ist es nur
fingiert im Zusammenhang mit dem Thema: Doppelpunkt.

Raffael und Griinewald: Vgl. S. 61.
Ratsel . . . Dornacher Anthroposophen: Siehe S. 86.

vier Vortrage ... iiber das geschlechtsreife Alter: ,Menschen-
erkenntnis und Unterrichtsgestaltung”, siehe Liste Nr. 17. Die Vor-
trige vom 16.—19. Juni 1921,

Diirers ,,Melancholie” . .. in Farben umsetzen ... Freihandzeich-
nen: Vgl. S. 128 und 2/216.

Geologie fiir unsere Arbeiter: ,Uber frihe Erdzustinde”, Liste
Nr. 112, und ,,Uber Welt- und Menschenentstehung”, Liste Nr. 132,
Vortrag vom 12, Juli 1924.

Nun kommen wir ins Karbon zuriick. Da hort das, was animalisch
versteinert werden kann, auf. Wir haben nur noch versteinert Vege-
tabilisches. Das ganze Karbon ist Pflanze: ,,animalisch” und ,,vegeta-
bilisch” ist wohl hier nicht mit ,zoologisch” und ,,botanisch”
gleichzusetzen, selbst wenn das Wort ,,Pflanze” eindeutig fillt. Die
Wirbellosen und die niederen Wirbeltiere, die ja bis ins Karbon
alleine das Feld beherrschen, zeigen noch kaum etwas von jener
,JInnerlichkeit”” oder verinnerlichten Astralitit, die uns die hoheren
Formen, die Siuger und Végel, so sehr als typische ,,Tiere’ ent-
gegentreten lilt. Sie werden in viel stirkerem MaBe von der Umwelt
getragen, von der sie sich, etwa im Wirmehaushalt und in der Fort-
pflanzung, noch gar nicht absondern. Pflanzenhafte, ,,vegetabili-
sche” Lebensformen bestimmen mithin das Tier- wie das Pflanzen-
leben bis ins Karbon. Die starkknochigen, siugerihnlichen Reptilien
des Perm bringen dann mit ihren grotesken Formen einen véllig
neuen, eben den ,,animalischen” Einschlag in die Evolution.

Manteltiere: Vgl. S. 149,

Fisch im Hebraischen: Die Schépfungsgeschichte verwendet kein
eigenes Wort fiir ,,Fisch”, sie umschreibt es (1. Mos. 1, 20, wért-
lich:) als ,,im Wasser sich wimmelnd regende lebendige Seele”,
wihrend unmittelbar darauf der ,,Vogel” genannt wird. So wird
auch umschrieben 3. Mos. 11, 19: Ihr sollt essen ,,alles im Wasser,
was Flosse und Schuppe hat”. Im iibrigen erscheint fiir Fisch die
Vokabel ,,dag” — ,,thanninim” (Walfische) sind mythologische
Meerungeheuer.

Pflanzen in zwolf Gruppen: Dazu ist es nicht mehr gekommen.

»Goetheanum” . .. Ratsel von Brentano: ,Goetheanum” 2. Jg.,
Nr. 48, 8. Juli 1923: ,,Der Philosoph als Ritselschmied.” Vgl. auch
S. 74. Liste Nr. 59,
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Der Bund entschiedener Schulreformer: Diese Organisation erstrebte
eine Umgestaltung der 8ffentlichen Schule im Sinne der Sozialdemo-

kratie,

Kaiser Heinrich II.: Siehe dariiber ,,Die Geschichte der Menschheit
und die Weltanschauungen der Kulturvélker”, Vortrag vom 13. Miirz
1924, Liste Nr, 129,

Karl Lamprecht, 1856—1915. ,Deutsche Geschichte”, 1891 ff.
,,Moderne Geschichtswissenschaft”, 1909.

lapsit exillis: Name fiir den Gral im ,,Parzival” des Wolfram von
Eschenbach; IX. Buch 469/7 (andere Ausgabe 1X 469/1087). Einige
Handschriften haben ,,lapis” statt ,lapsit™.

Die Oxforder Vortrige: ,Die geistig-seelischen Grundkrifte der Er-
ziehung”, 1922. Liste Nr. 22,

wie Steffen meine Vortrige wiedergibt: Vgl. , Die pidagogische Pra-
xis...”, Vortrag vom 22. April 1923, Liste Nr. 26, im ,,Goethea-
num”, 1. Jg. S. 176—272; Buchausgabe ,,Der Lehrerkurs Dr. Rudolf
Steiners im Goetheanum 1921”, Stuttgart 1927. Und im ,,Goethea-
num”, 2. Jg., S. 290—348; Buchausgabe ,,Rudolf Steiners pidagogi-
scher Kurs fiir Schweizer Lehrer 1923”, Stuttgart 1926. Sie wurden
nicht wieder aufgelegt seit der Vertffentlichung der stenographi-
schen Nachschriften.

wie ich sie dazumal in Dornach besprochen habe: ,,Die pidagogische
Praxis .. .”, Liste Nr. 26.

Einleitungen 2u . . . Eurythmievorstellungen: ,Eurythmie als Impuls
fir kiinstlerisches Betidtigen und Betrachten. 15 Ansprachen vor
Eurythmieauffiihrungen.”” Dornach 1953. Liste Nr. 82.

Delegiertentagung: Siehe Einleitung S. 1/15,

wo die Mark keinen Wert mehr hat: In Deutschland herrschte die
Inflation.

Lehrer, die nach England gefahren sind: Zur Holiday Conference in
Ilkley, August 1923, Liste Nr. 27.

Buch von (Margaret) MacMillan, 1860—1931: ,,Education throuih
the Imagination.” — ,,Ein Stiick aus meiner englischen Reise”, siehe
Liste Nr. 60.

Der Ziircher Kurs: Statt dessen fand statt in Bern ,,Anthroposophi-
sche Pidagogik und ihre Voraussetzungen”. Liste Nr. 30.

Osterspiele: Sie wurden nicht eingerichtet.

Penmaenmawr . .. Vortrag: ,]Initiationserkenntnis”, Liste Nr. 117,
Das iiber die Druidensteine usw. ist eingestreut in den Vortrigen
vom 24., 26., 27. August 1923. Vgl. vor allem , Initiationswissen-
schaft und Sternenerkenntnis”. Liste Nr. 116, Vortrag vom 10. Sep-
tember 1923.
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Stellung der Frau in Griechenland: Siehe ,,Gegenwirtiges Geistes-
leben und Erziehung’’, Liste Nr. 27, Vortrag vom 7. August 1923,

Miss Cross, Schule in King’s Langley: Vgl. S. 2/60, Liste Nr, 147.
zweiter Jugendkurs, Jugendtagung: Sie kamen nicht zustande.
Vortrag einschieben: Er kam nicht zustande.

Eurythmiefiguren: Siehe Einleitung S. 1/14.

eine kleine Geschichte diktieren: Vgl. S. 1/139.

in meinem Vortrag heute: Siehe Liste Nr. 28.

Zuschrift an das Ministerium, wegen der Abiturienten: Siehe Einlei-
tung S. 1/56.

,,Warren Hastings’’ von Macaulay, ,,Critical and historical Essays”:
Vgl. Hinweis zu S. 2/221.

Ralph Waldo Emerson, 1803—1882, amerikanischer Dichter und
Schriftsteller. ,,On nature”, 1836. ,Representative Men”, 1850.
Darin geschildert eine Anzahl groBer Persdnlichkeiten, darunter
Shakespeare, Goethe. Diese beiden Aufsitze sind iibersetzt von Her-
man Grimm in der 3. Folge seiner Essays: ,,15 Essays”, 1882,

Nietzsche hat iiber . .. Emerson . . . geschrieben: Wahrscheinlich ist
gemeint ,,UnzeitgemiBe Betrachtungen”, 3. Stiick: ,,Schopenhauer
als Erzicher”, zweitletzte Seite, R. W, Emerson, ,,Essays”, 1841,
deutsch von Fabricius, 1885.

Poincaré: Die erwihnten Aufsitze konnten nicht aufgefunden wer-
den, weder beim Verlag Hachette noch auf der Bibliothéque Natio-
nale in Paris. Die vorliegende Nachschrift diirfte sehr liickenhaft sein.

,, Vril”’ von Bulwer: Edward Bulwer, Earl of Lytton, 1803—-1873.
,»The coming Race”, London 1871. Deutsch als ,,Vril. Eine Mensch-
heit der Zukunft”, Verlag Der Kommende Tag, Stuttgart 1922.

Mackenzie, ,,Humanism’’: J.S. Mackenzie, ,,Lectures on Humanism,
with special reference to its bearings on sociology”. 1907 London
(Ethical Library).

Abschaffung des Franzdsischen in den offentlichen Schulen: Wurde
damals diskutiert, fiihrte aber nicht zu Beschliissen.

dramatische Kinderauffiihrungen bei Miss MacMillan: In ihrer Pflege-
und Erziehungsanstalt in Deptford bei London. Vgl. ,,Ein Stiick aus

meiner englischen Reise. Miss MacMillan und ihr Werk”", siche Liste
Nr. 60.

Wohlhabenheit, der ihr Nationalcharakter ist: Nach einer neuer-
lichen Nachpriifung des Stenogramms.

Oskar Simony, 1852—1915, Professor fiir Mathematik in Wien. ,,Ge-
meinverstﬁnﬂiche, leicht kontrollierbare Ldsung der Aufgabe: ,In
ein ringf6rmig geschlossenes Band einen Knoten zu macﬁen’ und
verwandter merkwiirdiger Probleme.” 3. erw. Aufl. Wien 1881. Vgl.
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,Weltwesen und Ichheit”, Liste Nr. 74, Vortrag vom 11. Juli 1916.
Vgl. weiter: Emil Bock, ,,Rudolf Steiner. Studien zu seinem Lebens-
gang und Lebenswerk”, 1961, S. 58, 59, 66—69.

Zu den Ausfihrungen iiber Linkshdindigkeit: In den Notizen eines
Teilnehmers fanden sich die zwei Sitze: ,,Das gilt nicht fiir ausge-
sprochene Linkshinder. Richtige Linkshinder lasse man links schrei-
ben .. .”, die Rudolf Steiner nach dieser Uberlieferung im Anschluf}
an die beschriebene Hiipfiibung gesagt haben soll. — Siehe auch die
Ausfithrungen Rudolf Steiners in der Konferenz vom 25. Mai 1923,

Weihnachtstagung, Vorstand, Mitteilungsblatt, Freie Hochschule,
Sektionen, Klassen, Rundbrief: Siehe Einleitung S. 1/14. Vgl. ,,Die
Weihnachtstagung’ 1923/24. Liste Nr, 118.

System Macdonald: Anfang 1924 war Ramsay Macdonald englischer
Premierminister geworden. Er stammte aus der Labour Party, also
nicht aus einer der beiden bisher allein herrschenden Parteien.

Verwaltungsrat — aus dem Lehrerkollegium: Vgl. S. 2/241-247.

Das Klinisch-Therapeutische Institut in Stuttgart: Siehe Einleitung
S. 1/19.

Die héheren Klassen: Siehe Einleitung S. 1/28.

Dreigliederung  des  sozialen Organismus: Siehe Einleitung
S.1/16—-20.

Das Biologische Institut, das Forschungsinstitut: Siehe Einleitung
S. 1/19.

Religionsunterricht — Anthroposophische Gesellschaft: Siehe Einlei-
tung S. 1/38.

Der Kommende Tag — Ubungen — Bemerkung in den , Mitteilun-
gen”: Im ,Nachrichtenblatt”, 1. Jg., Nr. 4, S. 16 stand, im Kom-
menden Tag sei eingefilhrt worden, da8 die Mitarbeiter morgens
gemeinsam einen Spruch von Rudolf Steiner lasen. Dazu ist am
Ende der Seite die ,,Bemerkung” angefiigt: ,,Obige Ubung am Be-
ginne der tiglichen Arbeitszeit ist gewil gut gemeint. Der Vorstand
der Anthroposophischen Gesellschaft kann jedoch mit der Form
nicht einverstanden sein, da dergleichen Veranstaltungen nur von
der Anthroposophischen Gesellschaft selbst ausgehen und dann Kor-
porationen oder Einzelnen freigestellt werden kann, ob sie derglei-
chen besuchen wollen oder nicht. Das gilt auch fiir andere Fille.”

Waldorfschulverein — die sieben weisen Mdanner: Siehe Einleitung
S. 1/22, 23.

padagogische Tagung zu Ostern: Erziehungstagung in Stuttgart,
siehe Liste Nr. 29.

Kursus in Ziirich: Der Kurs fand in der Woche vor Ostern in Bern
statt. Liste Nr. 30.

Kasseler Jugendtagung der Christengemeinschaft: 2.—8. Januar
1924. Bericht dariiber siche ,,Nachrichtenblatt”, 1. Jg., Nr. 5, S. 19.
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123
126
126

127

128

128

129

129

130

130

131

Hinweise

Messe: Hier die Menschenweihehandlung der Christengemeinschaft.
Darstellung in Ilkley: Siche Liste Nr. 27.

Arbeitsbericht von Pastor Ruhtenberg im ,,Goetheanum”’: Wilhelm
Ruhtenberg, ,,Von deutscher Grammatik in der Freien Waldorf-
schule”. ,,Das Goetheanum”, 3. Jg., Nr. 35,

Rudolf Steiner malt an der Wandtafel: Vgl. ,Die Kunst des Erzie-
hens aus dem Erfassen der Menschenwesenheit’’, Torquay 1924.
Liste Nr, 33. Fragenbeantwortung. Vgl. D. J. van Bemmelen,
»Rudolf Steiner in ,De Vrije School’” in ,Die Menschenschule”,
24. Jg., 1950, Heft 10.

Schwarz—Weif, Diirers , Melancholie’’ und ,,Hieronymus im Ge-
haus”: Vgl. S. 76 und S. 2/216.

Spielzeug industriell verwerten: Dafiir wirkte seit 1927 die ,,Wal-
dorf-Spielzeug und Verlag GmbH.” in Stuttgart.

Lehrplan fiir den Freien Religionsunterricht in zwei Stufen: Vgl.
S.1/98-105.

Thomas a Kempis: Aus neu aufgefundenen Notizen ergab sich, wer
gemeint sei. Die frilhere Ausgabe der Konferenzen nannte nur den
Namen Thomas.

Diese Sprachiibungen: Vgl. Seminar 26. August 1919, siche Liste
Nr. 6.

Kursus von Frau Doktor: Die Lehrer wollten Frau Dr. Steiner um
einen Kursus in Sprachgestaltung bitten.

Maierscher Diinger — Alfred Maier: Fabrik fiir Horn- und Klauenver-
wertung, Alfred Maier, in Einsingen bei Ulm/Donau.

134, 135 deutschvolkische Umtriebe — freimaurerische Ordensgrindungen:

135

135

136

136

Siehe die Vortrige: ,,Asien und Europa...” Liste Nr. 130. Vortrag
vom 4. Juni 1924,

Pfarrer D. ... Absichten von Dr. X. ... junge Leute aus der Freien
Gesellschaft: Siehe Einleitung S. 1/34, 35.

Die Kinder der letzten Klasse ... mdchten mit mir sprechen: Dies
betrifft die Schiiler der jetzt (Ostern 1924) neu beginnenden
12. Klasse. Rudolf Steiner sprach mit ihnen erst am Mittwoch
30. April. Vgl. S. 141, 146, 150, 194.

wenn ich am Dienstag zur Tagung komme: Am Dienstag, 8. April,
zur Erziehungstagung. Liste Nr. 29.

in Gegenwart der Lehrer der letzten Klasse besprochen werden: Dies
aber betrifft nun die erste Zusammenkunft mit den Schiilern, die
jetzt (Ostern 1924) nach der 12. Klasse und z.T. nach dem Abitu-
rientenexamen die Schule verlieBen. Dies Gesprich fand statt am
Donnerstag 10. April 1924. Vgl. S. 141, 194. Vgl. auch in ,Wir
erlebten Rudolf Steiner” (Stuttgart 1956) den Beitrag von Karin
Ruths-Hoffmann, ,,Aus der Waldorfschiilerschaft”, besonders
S. 206-210.
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136

137
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138
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140
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143
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145

145

146

146

147

148

148
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padagogische Ostertagung: Die Erziehungstagung, 8.—11. April
1924. Liste Nr. 29.

Briefe an die Jugendbewegung im ,Nachrichtenblatt’’: Siehe
,Nachrichtenblatt”, 1. Jg., Nmn. 7, 9—12 und Einleitung S. 1/35.

Vortrage uber die Garibaldi-Inkarnation: Siehe ,Esoterische Be-
trachtungen karmischer Zusammenhinge”, 1. Bd., Vortrige vom
22., 23. Mirz 1924, Liste Nr. 121.

Jugendversammlung in Domach: Siehe Einleitung S. 1/35.
Kurs in Bern: Siehe Hinweis zu S. 122. Liste Nr. 30.

1888/89 Vortrag in Hermannstadt: Siehe ,,Mein Lebensgang”,
Kap. XIII. Liste Nr. 48.

in dem damaligen Fall — Ausschluf von Schilern: Siche die Konfe-
renzen vom 4, und 6. Oktober 1922 in Band 2.

Abiturienten — 12. Klasse: Vgl. S. 136 und Hinweise dazu.

der alte Spielhagen: Friedrich Spielhagen 1829-1911, schrieb viele
Binde Romane.

Fortbildungsschule in Dornach: Siehe Einleitung S. 1/32. Liste
Nr. 143.

Dr. Wachsmuth — naturwissenschaftliche Sektion: Siehe Einleitung
S. 1/15.

sozialokonomischer Kurs: Von Rudolf Steiner vom 24. Juli bis
6. August 1922 in Dornach gehalten. Siehe ,,Nationalskonomischer
Kurs”. GA Dornach 1965.

Eingabe wegen hoherer Schillerquote (Klassen 1—4): Einleitung
S. 1/29.

Erdffnungsfeier: 30. April 1924. Zeittafel. ,,Rudolf Steiner in der
Waldorfschule.”” Liste Nr. 8.

Schiiler der jetzigen 12. Klasse morgen um zwdlf Uhr: Vgl. S. 135
und Hinweis dazu.

Berkeleys Buch uber das Sehen: George Berkeley, 1685—1753, Phi-
losoph und Theologe. ,,An essay towards a new theory of Vision.”
1709. Deutsche Ubersetzung von Schmidt 1912.

Spengler: Oswald S(fengler, 1880—1936. ,,.Der Untergang des
Abendlandes”, 2 Binde 1918-1922.

Hegels dsthetischer Aufbau: Vgl. S. 152, Georg Friedrich Hegel,
1770-1831. ,,Vorlesungen iiber Asthetik”, 1835; 2. Aufl. 1842;
Neudruck 1937. Ausgabe von Georg Lukacs, Aufbau Verlag, Berlin
und Weimar, um 1966. Gleichzeitige Lizenzausgabe Europiische
Verlagsanstalt Frankfurt a.M.

Manteltiere: Siehe S. 78.

Sitzordnung im Sprachunterricht: Diese Anweisung ist in den Noti-
zen eines Teilnehmers neu aufgefunden worden.
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150

152

152

152

152
153
153
154

157

158

159

159
159

160

165

165

165
167

Hinweise

Besprechung mit der 12. Klasse: Also mit den damaligen Schiilern.
Vgl. S. 135 und Hinweis dazu; S. 141, 146.

Arbeiterbildungsschule in Berlin: Siehe ,,Mein Lebensgang”,
Kap. XXVIII. Liste Nr. 48.

die sieben romischen Kénige: Von dem, was Rudolf Steiner in der
Berliner Arbeiterschule dariiber sprach, hat sich nichts erhalten.
Aber er sprach iiber dieses Thema auch in manchen der fritheren
anthroposophischen Vortrige. Z. B. ,,Die Theosophie des Rosen-
kreuzers”, im Vortrag vom 4. Juni 1907. Liste Nr. 66.

die Entwickelung der orientalischen Geschichte: Siehe ,,Die Ge-
schichte der Menschheit . ..”, die Vortrige vom 1., 5. Mirz 1924.
Liste Nr. 129,

Asthetik und Kunstunterricht: Vgl. S. 148 und Hinweis dazu.
Kavalierperspektive: Siehe S. 167.

x2/3 + y2/3 + 22/3 = a: Die Formel ist dem Stenogramm nicht mit
Sicherheit zu entnehmen, aber die Wahrscheinlichkeit spricht fiir
obige Formel (Raumkérper).

negative Zahlen: Siehe Seminarbesprechungen vom 5. September
1919, Liste Nr. 6.

Freie Religion, Lehrplan . . ., was Sie mir da mitgegeben haben: Vgl.
Hinweis zu S. 129.

in den beiden kleinen Schriften: ,,Goethe als Vater einer neuen
Asthetik”, 1889; ,,.Das Wesen der Kiinste”, 1910. Jetzt beides in
,,Kunst und Kunsterkenntnis’’. Liste Nrn. 76 und 77.

Steffen iber Lyrik: Albert Steffen, ,,Uber moderne Lyrik”. ,,Das
Goetheanum”, 3. Jg., Nrn. 14,

Baravalles Dissertation: Siehe Hinweis zu S. 2/42.

Relativitatstheorie: Vgl. S. 1/92, 93 und ,,Natur und Mensch in gei-
steswissenschaftlicher Betrachtung”, Vortrag vom 27. Februar 1924,
,,Uber Einsteins Relativititstheorie. Wirklichkeitsfremdes Denken.”
Liste Nr. 128.

mit dem Diopter: Einfache Vorrichtung zum Anvisieren eines Zieles
und zum Messen von Winkeln und Richtungen beim Feldmessen
(Geodisie).

Sprachseminar: Es konnte nicht mehr abgehalten werden. Siehe Ein-
leitung S. 1/59.

Hebel-Buch: Johann Peter Hebel, 17601826, Theologe und Dich-
ter. ,,Die biblischen Geschichten”, 2 Bde., 1824.

Schustersche Bibel: Siehe Hinweis zu S. 2/64.

Kavalierperspektive: Der Text hier ist aus vier verschiedenen Noti-
zen zusammengestellt und also keineswegs authentisch. Vgl. auch

S. 153.
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169

170
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173

173
175

177
177

181

185

189

189

191

192

192

193

194
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Toneurythmie-Kurs: Siehe ,,Eurythmie als sichtbarer Gesang”. Liste
Nr. 122,

Lauteurythmie-Kurs: Siehe ,Eurythmie als sichtbare Sprache”.
Liste Nr. 124,

Lori Smits: Lori Maier-Smits und die ersten Eurythmistinnen. Vgl.
,,Die Entstehung und Entwickelung der Eurythmie”. Liste Nr. 51.

Heilpddagogischer Kurs: Liste Nr. 31.

Landwirtschaftlicher Kurs: Gehalten in Koberwitz im Juni 1924.
Siehe Liste Nr. 123,

Martin Greif, eig. Hermann Frey, 1839—1911, Lyriker und Drama-
tiker. ,,Gedichte” 1868; ,,Neue Lieder und Miren”’, 1902; ,,Gesam-
melte Werke” 1895/96. Vgl. ,,Lyrik der Gegenwart”, 1900. Liste
Nr. 37.

Mackenzie: Vgl. Hinweis zu S. 106.

Freier Religionsunterricht und Religionsunterricht der Christen-
gemeinschaft: Siehe Einleitung S. 1/40, 41.

Jugendversammlung in Breslau: Siehe Einleitung S. 1/34.

Der junge Wistinghausen: Kurt v. Wistinghausen, damals als Priester
der Christengemeinschaft und Mitglied der Anthroposophischen
Gesellschaft in Breslau titig.

Pension R.: Eine Fremdenpension im Besitz des Kommenden Tages.

vor dem neuen Schulanfang in einer Reihe von Konferenzen . ..
iiber die moralische Haltung: Siehe S. 189 und 194 sowie Einleitung
S. 1/59.

Kurs iber Pastoralmedizin: 8.—18.September 1924, siehe Liste
Nr. 127.

Kurs iber Theologie: Fiir die Priester der Christengemeinschaft,
5.—22. September 1924. -

Schule in Niirnberg: Sie kam erst nach dem 2. Weltkrieg zustande.
Liste Nr. 150.

in Miinchen ffentliche padagogische Vortrage — Krakeel: Siehe Ein-
leitung S. 1/14 und Liste Nr. 109.

Uberblick iiber die Geschichte in der 12. Klasse; Indien und Agyp-
ten: Siehe S. 148. Ferner ,,Die Geschichte der Menschheit .. .”,
Vortrige vom 1., 5., 13. Mirz 1924, Liste Nr. 129; ,,Uber Welt- und

Menschenentstehung ...”, Vortrag vom 12, Juli 1924. Liste
Nr, 132,

Dramatischer Kurs: Siehe Einleitung S. 1/60. ,,Sprachgestaltung und
dramatische Kunst.” Liste Nr. 125,

HaaB-Berkow: Siehe Hinweis zu S. 1/231.
Maximilian Giimbel-Seiling, 1879—-1964, Schauspieler in Miinchen.
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194

194

194

194
194

Hinweise

Er spielte in den Mysteriendramen den Dr. Strader und sprach hinter
der Biihne die ,,Geisterstimmen”’.

Georg Kugelmann, 1892—1959, Schauspieler. Leitete von 1922 an
eine Wanderbiihne.

heute die Unterredung: Am Vormittag war die zweite Unterredung
mit den ehemaligen Schillern und deren Lehrern. Siehe S. 135, 136
und Hinweis dazu. Einleitung S. 1/60. Zeittafel.

Die jetzige 12. Klasse: Rudolf Steiner weist zuriick auf die Bespre-
chung vom 30. April. Siehe S. 146 und S. 135 sowie Hinweis dazu.

,» Vorbereitungsklasse fiir das Abiturium”: Siehe Einleitung S. 1/58.
Vortrage im September oder Oktober: Siehe Einleitung S. 1/59, 60.
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LISTE
GA = Rudolf Steiner Gesamtausgabe

Kurse und Vortrige iiber Piddagogik,
sber die Waldorfschule und fiir deren Lebrer

«Erziehungsfragen vom Gesichtspunkte der Geisteswissenschaft», Stuttgart
8. Dezember 1906. Keine Nachschrift.

«Die Erziehung des Kindes vom Gesichtspunkte der Geisteswissenschaft»,
Aufsatz in «Lucifer-Gnosis», GA 34,

»Drei Vortrige iiber Volkspadagogik», Stuttgart 11., 18. Mai, 1. Juni 1919,
in «Geisteswissenschaftliche Behandlung sozialer und pidagogischer Fra-
gen», GA 192 (Liste Nr. 83).

«Allgemeine Menschenkunde als Grundlage der Pidagogik», GA 293.
«Erziehungskunst. Methodisch-Didaktisches», GA 294.

«Erziehungskunst. Seminarbesprechungen und Lehrplanvortrige», GA
295.

«Die Waldorfschule und ihr Geist», GA 297.
«Rudolf Steiner in der Waldorfschule», GA 298.

«Geisteswissenschaftliche Impulse zur Entwickelung der Physik I. Erster
naturwissenschaftlicher Kurs: Licht, Farbe, Ton — Masse, Elektrizitit, Ma-
gnetismus», GA 320.

«Geisteswissenschaftliche Sprachbetrachtungen. Eine Anregung fir Erzie-
her», GA 299.

«Geisteswissenschaftliche Impulse zur Entwickelung der Physik I1. Zweiter
naturwissenschaftlicher Kurs: Die Wirme auf der Grenze positiver und
negativer Materialitit», GA 321.

«Die Erneuerung der padagogisch-didaktischen Kunst durch Geisteswis-
senschaft», GA 301.

«Meditativ erarbeitete Menschenkunde», Vortrige vom 15., 16., 21. und 22.
September 1920, in «Erziehung und Unterricht aus Menschenerkenntnis»,
GA 302a.

«Die Erkenntnis-Aufgabe der Jugend», GA 217a.

«Das Verhiltnis der verschiedenen naturwissenschaftlichen Gebiete zur
Astronomie. Dritter naturwissenschaftlicher Kurs: Himmelskunde in Be-
ziehung zum Menschen und zur Menschenkunde», GA 323.

«Heileurythmie», GA 315.
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17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
31
32

33

Liste

«Menschenerkenntnis und Unterrichtsgestaltung» («Erganzungskurs»),

GA 302.

«Erziehungs- und Unterrichtsmethoden auf anthroposophischer Grund-
lage», GA 304.

«Die gesunde Entwickelung des Menschenwesens. Eine Einfihrung in die
anthroposophische Pidagogik und Didaktik», GA 303.

«Shakespeare und die neuen Ideale», zwei Vortrige vom 19. und 23. April
1922, in «Erziehungs- und Unterrichtsmethoden auf anthroposophischer
Grundlage», GA 304.

«Erziehungsfragen im Reifealter. Zur kiinstlerischen Gestaltung des Unter-
richts», 21. und 22. Juni 1922, in «Erziehung und Unterricht aus Menschen-
erkenntnis», GA 302a.

«Die geistig-seelischen Grundkrifte der Erziehungskunst. Spirituelle Werte
in Erziehung und Leben», GA 305.

«Geistige Wirkenskrifte im Zusammenleben von alter und junger Genera-
tion» («Pidagogischer Jugendkurs»), GA 216.

«Das Tonerlebnis im Menschen», zwei Vortrige vom 7. und 8. Mirz 1923
in «Das Wesen des Musikalischen und das Tonerlebnis im Menschen»,
GA 283.

«Pidagogik und Kunst», «Pidagogik und Moral». Beide Vortrige finden
sich als Aufsitze in «Der Goetheanumgedanke inmitten der Kulturkrisis
der Gegenwart. Gesammelte Aufsitze aus der Wochenschrift Das Goethe-
anum> 1921-1925», GA 36.

«Die pidagogische Praxis vom Gesichtspunkte geisteswissenschaftlicher
Menschenerkenntnis. Die Erziehung des Kindes und jiingeren Menschen»,

GA 306.
«Gegenwirtiges Geistesleben und Erziehung», GA 307.

«Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr- und Erzieherberu-
fes». Drei Vortrige vom 15. und 16. Oktober 1923 in «Erziehung und
Unterricht aus Menschenerkenntnis», GA 302a.

«Die Methodik des Lehrens und die Lebensbedingungen des Erziehens»,
GA 308.

«Anthroposophische Pidagogik und ihre Voraussetzungen», GA 309.
«Heilpadagogischer Kurs», GA 317.

«Der padagogische Wert der Menschenerkenntnis und der Kulturwert der
Pidagogik», GA 310.

«DieKunstdesErziehensausdemErfassenderMenschenwesenheit», GA311.
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35
36
37

38

39

40

41

42
43
44

45

46

47

48
49

50

Schriften, Kurse und Vortrige
A. Biicher

«Einleitungen zu Goethes Naturwissenschaftlichen Schriften. Zugleich eine
Grundlegung der Geisteswissenschaft (Anthroposophie)» (1884-1897),
GA 1.

«Wahrheit und Wissenschaft» (1892), GA 3.
«Friedrich Nietzsche, ein Kimpfer gegen seine Zeit» (1895), GA 5.

«Lyrik der Gegenwart» (1900), in «Biographien und biographische Skizzen
1894-1905», GA 33.

«Die Raitsel der Philosophie in ihrer Geschichte als Umrif} dargestellt»
(1914), GA 18.

«Das Christentum als mystische Tatsache und die Mysterien des Altertums»
(1902), GA 8.

«Reinkarnation und Karma» (1903), in «Lucifer-Gnosis. Grundlegende
Aufsitze zur Anthroposophie und Berichte aus den Zeitschriften <Lucifers
und Lucifer-Gnosis> 1903-1908», GA 34.

«Theosophie. Einfihrung in iibersinnliche Welterkenntnis und Menschen-
bestimmung» (1904), GA 9.

«Vier Mysteriendramen» (1910-1913), GA 14.
«Wie erlangt man Erkenntnisse der hoheren Welten?» (1904/05), GA 10.

«Die geistige Fithrung des Menschen und der Menschheit. Geisteswissen-
schaftliche Ergebnisse iiber die Menschheits-Entwickelung» (1911), GA 15.

«Wahrspruchworte» (1906-1925), GA 40.

«Vom Menschenritsel. Ausgesprochenes und Unausgesprochenes im Den-
ken, Schauen und Sinnen einer Reithe deutscher und osterreichischer Person-
lichkeiten» (1916), GA 20.

«Die Kernpunkte der sozialen Frage in den Lebensnotwendigkeiten der
Gegenwart und Zukunft» (1919), GA 23.

«Mein Lebensgang» (1923-1925), GA 28.

«Skizze eines Lebensabrisses» in «Beitrige zur Rudolf Steiner Gesamtaus-
gabe», Heft 83/84, Dornach Ostern 1984,

Die Vortrige vom 18. und 30. Januar 1924 in «Die Konstitution der Allge-
meinen Anthroposophischen Gesellschaft und der Freien Hochschule fiir
Geisteswissenschaft. Der Wiederaufbau des Goetheanum», GA 260a.
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52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

Liste

B. Aufsitze

«Alluvium», «Basalt», «Eiszeit», «Geologische Formationen», Artikel von
Rudolf Steiner in «Pierers Konversationslexikon», 1888ff., in «Rudolf Stei-
ner, Veroffentlichungen aus dem literarischen Frithwerk», Bd. IV, Heft 19,
S. 159-170.

«Das deutsche Unterrichtswesen (in Osterreich) und Herr v. Gautsch»,
1888, in «Gesammelte Aufsitze zur Kultur- und Zeitgeschichte 1887-19015,
GA 31.

«An das deutsche Volk und an die Kulturwelt!», Flugblatt Mirz 1919, in
«Die Kernpunkte der sozialen Frage», GA 23 (Liste Nr.47), und «Neuge-
staltung des sozialen Organismus», GA 330 (Liste Nr. 84).

«Die padagogische Grundlage der Waldorfschule», 1919, in «Aufsatze iiber
die Dreigliederung des sozialen Organismus und zur Zeitlage 1915-1921»,
GA 24.

«Meine <Zustimmung> zu Richard Wahles <Erkenntnistheorie und Anthro-
posophie>», 1923, in «Philosophie und Anthroposophie. Gesammelte Auf-
sdtze 1904-1923», GA 35.

«Goethe, der Schauende, und Schiller, der Sinnende», April 1922, in «Der
Goetheanumgedanke inmitten der Kulturkrisis der Gegenwart», GA 36
(Liste Nr. 25).

«Die Konferenz von Genua, eine <Notwendigkeit», Mirz 1922, in «Der
Goetheanumgedanke inmitten der Kulturkrisis der Gegenwart», GA 36
(Liste Nr. 25).

«Der Philosoph als Ritselschmied», Juli 1923, in «<Der Goetheanumgedanke
inmitten der Kulturkrisis der Gegenwart», GA 36 (Liste Nr. 25).

«Ein Stiick aus meiner englischen Reise», September 1923, vorgesehen fiir
die Neuauflage von «Initiationswissenschaft und Sternenerkenntnis. Der
Mensch in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft vom Gesichtspunkt der
Bewufltseinsentwickelung», GA 228.

«Di1e Freie Hochschule fiir Geisteswissenschaft VI», 24. Februar 1924, S.144
in «Die Konstitution der Allgemeinen Anthroposophischen Gesellschaft
und der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft», GA 260a (Liste Nr.
50).

«Von der Jugendsektion der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft I.
Was ich den alteren Mitgliedern in dieser Sache zu sagen habe», 9. Mirz
1924, in «Die Konstitution der Allgemeinen Anthroposophischen Gesell-
schaft und der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft», GA 260a (Liste
Nr. 50).
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64
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«Von der Jugendsektion der Freien Hochschule fur Geisteswissenschaft I1.
Was ich den jlingeren Mitgliedern in dieser Sache zu sagen habe», 16. Mirz
1924, in «Die Konstitution der Allgemeinen Anthroposophischen Gesell-
schaft und der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft», GA 260a (Liste
Nr. 50).

«Von der Jugendsektion der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft
ITI. Was ich Weiteres den jiingeren Mitgliedern zu sagen habe», 23. Mirz
1924, in «Die Konstitution der Allgemeinen Anthroposophischen Gesell-
schaft und der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft», GA 260a (Liste
Nr. 50).

«Von der Jugendsektion der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft»,
30. Mirz 1924, in «Die Konstitution der Allgemeinen Anthroposophischen
Gesellschaft und der Freien Hochschule fiir Geisteswissenschaft», GA 260a
(Liste Nr. 50).
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66
67
68
69
70
71
72
73
74
75

76

77

78

79

80

81

Liste

C. Kurse und Vortrige vor 1919

«Die Theosophie des Rosenkreuzers», GA 99.

«Die Apokalypse des Johannes», GA 104.

«Weltenwunder, Seelenpriifungen und Geistesoffenbarungen», GA 129.

«Die Welt der Sinne und die Welt des Geistes», GA 134.

«Die Mysterien des Morgenlandes und des Christentums», GA 144,
«Christus und die geistige Welt. Von der Suche nach dem heiligen Gral», GA 149.
«Der menschliche und der kosmische Gedanke», GA 151.

«Die Evolution vom Gesichtspunkte des Wahrhaftigen», GA 132.
«Weltwesen und Ichheit», GA 169.

«Menschliche und menschheitliche Entwicklungswahrheiten. Das Karma des
Materialismus», GA 176, vor allem die Vortrage vom 29. Mai, 5. und 19. Juni
und 17. Juli 1917.

«Goethe als Vater einer neuen Asthetik», Vortrag vom 9. November 1888, als
Aufsatz in «Methodische Grundlagen der Anthroposophie. Gesammelte Aufsit-
ze zur Philosophie, Naturwissenschaft, Asthetik und Seelenkunde 1884-1901»,
GA 30, und in «Kunst und Kunsterkenntnis. Grundlagen einer neuen Asthetik»,
GA 271.

«Das Wesen der Kiinste», Vortrag vom 28. Oktober 1909 in «Kunst und Kunster-
kenntnis», GA 30 (Liste Nr. 76).

«Skizze eines Lebensabrisses» in «Beitrige zur Rudolf Steiner Gesamtéusgabe»,
Heft 83/84, Dornach Ostern 1984.

«Zeitgeschichtliche Betrachtungen. Das Karma der Unwahrhaftigkeit. Erster
Teil», GA 173; vor allem die Vortrage vom 25. und 26. Dezember 1916.

Vortrag vom 8. November 1916 in «Kunstgeschichte als Abbild innerer geistiger
Impulse», GA 292.

Vortrag vom 28. November 1916 in «Kunstgeschichte als Abbild innerer geistiger
Impulse», GA 292 (Liste Nr. 80).
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D. Kurse und Vortrige 1919 bis 1924

«Eurythmie als Impuls fir kiinstlerisches Betdtigen und Betrachten», 15 Anspra-
chen vor Eurythmieauffithrungen 1919-1924, in «Eurythmie. Die Offenbarung
der sprechenden Seele. Eine Fortbildung der Goetheschen Metamorphosenan-
schauung im Bereich der menschlichen Bewegung», GA 277.

«Geisteswissenschaftliche Behandlung sozialer und padagogischer Fragen», GA
192, dort insbesondere die «Vortrige liber Volkspadagogik» vom 11. Mai, 18.
Mai und 1. Juni 1919.

«Die Aufgabe der Schulen und der dreigliedrige soziale Organismus», Vortrag
vom 19. Juni 1919 in «Neugestaltung des sozialen Organismus», GA 330.

«Die philosophische Rechtfertigung der Anthroposophie», Vortrag in der
Schopenhauer-Gesellschaft, Dresden 20. September 1919. Nur unzureichende
Notizen vorhanden.

Vortrag vom 24. September 1919 «Ubersinnliche Erkenntnis und sozialpadagogi-
sche Lebenskraft», GA 297.

«Die Erkenntnis-Aufgabe der Jugend», GA 217a.

«Die Volker der Erde im Lichte der Geisteswissenschaft», offentlicher Vortrag
Stuttgart 10. Mirz 1920, in «Geisteswissenschaft und die Lebensforderungen
der Gegenwart», Heft III, Dornach 1950, vorgesehen fiir GA 335.

«Geisteswissenschaft und Medizin», GA 312.

«Die Wahrheit iiber die Anthroposophie und deren Verteidigung wider die
Unwahrheit», Vortrag Dornach 5. Juni 1920, in «Die Hetze gegen das Goethe-
anum», Dornach 1920.

Vortrag vom 17. Juli 1920 in «Heilfaktoren fiir den sozialen Organismus», GA
198.

Vortrag vom 18. Juli 1920 in «Heilfaktoren fiir den sozialen Organismus», GA
198.

Vortrag vom 25. Juli 1920 in «Gegensitze in der Menschheitsentwickelung. West
und Ost - Materialismus und Mystik - Wissen und Glauben», GA 197.

Offentlicher Vortrag, Stuttgart 29. Juli 1920 «Wer darf gegen den Untergang
des Abendlandes reden? (Eine zweite Gegenwartsrede)» in «Geisteswissenschaft
und die Lebensforderungen der Gegenwart», Heft VIII, Dornach 1952, vorgese-
hen fiir GA 335.

Erster anthroposophischer Hochschulkursus in Dornach, 26. September bis 16.
Oktober 1920. «Die Kunst der Rezitation und Deklamation», 29. September
bis 13. Oktober 1920, GA 281. «Grenzen der Naturerkenntnis und ihre Uber-
windung», GA 322.

«Die Wahrheit der Geisteswissenschaft und die praktischen Lebensforderungen
der Gegenwart. Zugleich eine Verteidigung der anthroposophischen Geisteswis-
senschaft wider ihre Ankliger», Stuttgart in der Liederhalle 16. November 1920.
Nicht gedruckt.

«Die anthroposophische Geisteswissenschaft und die grofien Zivilisationsfragen
der Gegenwart», Vortrag vom 23. Februar 1921, in «Erziehungs- und Unter-
richtsmethoden auf anthroposophischer Grundlage», GA 304.
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«Erziehungs-, Unterrichts- und praktische Lebensfragen vom Gesichtspunkte
anthroposophischer Geisteswissenschaft», Vortrag vom 27. Februar 1921, in
«Erziehungs- und Unterrichtsmethoden auf anthroposophischer Grundlage»,

GA 304.

«Naturbeobachtung, Experiment, Mathematik und die Erkenntnisstufen der
Geistesforschung», GA 324.

Zweiter anthroposopischer Hochschulkurs in Dornach 3. bis 10. April 1921
(Osterkurs) «Die befruchtende Wirkung der Anthroposophie auf die Fachwis-
senschaften», GA 76.

«Der Baugedanke des Goetheanum», Bern 29. Juni 1921, Stuttgart 1958, vorgese-
hen fiir GA 289/90.

«Pidagogischer Abend», 28. Juli 1921, innerhalb der Hochschulveranstaltung
«Anthroposophie und Wissenschaft», Darmstadt 25. bis 30. Juli 1921, in «Die
Menschenschule», 27. Jg. 1953, Heft 5; vorgesehen fiir GA 77.

Sommer-Kurs (Summer Art Course) in Dornach 21. bis 28. August 1921. Nur
einzelnes in Zeitschriften gedruckt; siehe insbesondere «Beitrige zur Rudolf
Steiner Gesamtausgabe», Heft 8.

«Anthroposophie, ihre Erkenntniswurzeln und Lebensfriichte», GA 78.

Zweiter Theologenkurs, Dornach 26. September bis 10. Oktober 1921; vorgesehen
fir GA 343.

«Die padagogische Grundlage der Waldorfschule», Vortrag vom 11. November
1921, in «Erziehungs- und Unterrichtsmethoden auf anthroposophischer
Grundlage», GA 304.

Anthroposophischer Hochschulkurs, Berlin 5. bis 12. Mirz 1922. Die Vortrige
vom 6. bis 11. Mirz 1922 in «Blitter fiir Anthroposopie», 14. Jg., 1962, Hefte
1 bis 12 und 15. Jg., 1963, Heft 1; vorgesehen fiir GA 81.

Anthroposophisch-wissenschaftlicher Kurs flir Akademiker, sechs Vortrige Den
Haag 7. bis 12. April 1922: «<Die Bedeutung der Anthroposophie im Geistesleben
der Gegenwart», vorgesehen als GA 82.

«Anthroposophie und Geist-Erkenntnis», 6ffentlicher Vortrag Miinchen 15. Mai
1922. Nicht gedruckt.

West-Ost. Zweiter internationaler Kongre} der anthroposophischen Bewegung,
Wien 1. bis 12. Juni 1922: «Westliche und &stliche Weltgegensitzlichkeit. Wege
zu ihrer Verstindigung durch Anthroposophie», GA 83.

«Das Verhaltnis der Sternenwelt zum Menschen und des Menschen zur Sternen-
welt. Die geistige Kommunion der Menschheit», GA 219. Siehe insbesondere
den Vortrag vom 30. Dezember 1922 iiber das Verhaltnis der Anthroposophie
zur Christengemeinschaft.

«Uber frithe Erdzustinde», vier Vortrige 20. bis 30. September 1922 in «Die
Erkenntnis des Menschenwesens nach Leib, Seele und Geist. Uber friithe Erdzu-
stande», GA 347.

«Uber Gesundheit und Krankheit. Grundlagen einer geisteswissenschaftlichen
Sinneslehre», GA 348.
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«Die Seelenewigkeit im Lichte der Anthroposophie», Vortrag vom 27. April
1923 in «Was wollte das Goetheanum und was soll die Anthroposophie», GA 84.

«Die Menschenentwickelung und Menschenerziehung im Lichte der Anthropo-
sophie», Vortrag vom 30. April 1923 in «Was wollte das Goetheanum und was
soll die Anthroposophie», GA 84.

Vortrag vom 10. September 1923, in «Initiationswissenschaft und Sternener-
kenntnis. Der Mensch in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft vom Gesichts-
punkt der Bewufltseinsentwickelung», GA 228.

«Initiations-Erkenntnis. Die geistige und physische Welt- und Menschheitsent-
wickelung in der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, vom Gesichtspunkt
der Anthroposophie», GA227,vorallemdieVortrigevom24.,26.,27. August 1923.

«Die Weihnachtstagung zur Begriindung der Allgemeinen Anthroposophischen
Gesellschaft 1923/24», GA 260.

«Vom Leben des Menschen und der Erde. Uber das Wesen des Christentums»,
GA 349.

Vortrige vom 18. und 30. Januar 1924 in «Die Konstitution der Allgemeinen
Anthroposophischen Gesellschaft und der Freien Hochschule fiir Geisteswissen-
schaft. Der Wiederaufbau des Goetheanum», GA 260a.

Vortrige vom 22. und 23. Mirz 1924 in «Esoterische Betrachtungen karmischer
Zusammenhinge. Erster Band», GA 235.

«Eurythmie als sichtbarer Gesang» (Ton-Eurythmie-Kurs), GA 278.

«Geisteswissenschaftliche Grundlagen zum Gedeihen der Landwirtschaft»
(Landwirtschaftlicher Kursus), GA 327.

«Eurythmie als sichtbare Sprache» (Laut-Eurythmie-Kurs), GA 279.
«Sprachgestaltung und Dramatische Kunst» (Dramatischer Kurs), GA 282.

Kursus fiir Priester der Christengemeinschaft, Dornach 5. bis 22. September
1924. Vorgesehen fur GA 346.

«Das Zusammenwirken von Arzten und Seelsorgern» (Pastoral-Medizinischer
Kurs), GA 318.

«Natur und Mensch in geisteswissenschaftlicher Betrachtung», GA 352.

«Die Geschichte der Menschheit und die Weltanschauungen der Kulturvolker»,
GA 353.

«Asien und Europa. Altes Wissen und alte Kulte», Vortrige vom 20. Mai und
4. Juni 1924 in «Die Geschichte der Menschheit und die Weltanschauungen der
Kulturvolker», GA 353 (Liste Nr. 129).

Vortrige vom 30. Juni, 3. und 7. Juli 1924 in «Die Schopfung der Welt und des
Menschen. Erdenleben und Sternenwirken», GA 354.

«Uber Welt- und Menschenentstehung und den Gang der Kulturentwickelung
der Menschheit», Vortrige vom 9. und 12. Juli und 6. August 1924 in «Die
Schopfung der Welt und des Menschen. Erdenleben und Sternenwirken», GA
354 (Liste Nr. 131).
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«Ernihrungsfragen», Vortrige vom 22. September 1923 in «Rhythmen im Kos-
mos und im Menschenwesen. Wie kommt man zum Schauen der geistigen
Welt?», GA 350, und vom 31. Juli und 2. August 1924 in «Die Schépfung der
Welt und des Menschen. Erdenleben und Sternenwirken», GA 354 (Liste Nr.
131).

«Erdenleben und Sternenwirken», Vortrige vom 9. August, 9., 13., 18., 20. und
24. September 1924 in «Die Schopfung der Welt und des Menschen. Erdenleben
und Sternenwirken», GA 354 (Liste Nr. 131).

Zeitschriften

«Waldorf-Nachrichten», hrsg. von der Waldorf-Astoria-Zigarettenfabrik Ak-
tiengesellschaft Stuttgart. Zweimal im Monat, von Anfang 1919 bis Mitte 1922.

«Dreigliederung des sozialen Organismus», Der Kommende Tag AG, Verlag
Stuttgart. Wochenschrift ab 8. Juli 1919, Vom 6. Juli 1922 ab als «Anthroposo-
phie. Wochenschrift fiir freies Geistesleben, frither <Dreigliederung des sozialen
Organismus>».

«Soziale Zukunft», hrsg. vom Schweizer Bund fiir Dreigliederung des sozialen
Organismus. Schriftleitung Dr. Roman Boos, Ziirich, 1.Heft Juli 1919, erschien
in unregelmafliger Folge bis 1921.

«Die Drei», Monatsschrift fiir Anthroposophie und Dreigliederung. Beginn Juli
1921.

«Das Goetheanum», Internationale Wochenschrift fiir Anthroposophie und
Dreigliederung. Dornach/Schweiz, Nr. 1 am 21. August 1921.

«Mitteilungsblatt fir die Mitglieder des Vereins Freie Waldorfschule (E.V.).»
Herausgegeben in Gemeinschaft mit der Lehrerschaft der Freien Waldorfschule
Stuttgart, Heft 1 August 1921; erschien in unregelmifliger Folge. - Von Heft
4/5 Juli 1924 ab als «Die Freie Waldorfschule. Mitteilungsblatt fiir die Mitglieder
des Vereins fiir ein freies Schulwesen (Waldorfschulverein) E.V.»

«Mitteilungen des Zentralvorstandes der Anthroposophischen Gesellschaft» (in
Deutschland). Nr. 1 November 1921, Nr. 2 Januar 1923, spitere Nummern in
unregelmifliger Folge.

«Was in der Anthroposophischen Gesellschaft vorgeht. Nachrichten fiir deren
Mitglieder», wird fiir die Mitglieder dem «Goetheanum» wéochentlich beigefiigt.
Nr. 1 vom 13. Januar 1924.
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Andere, zur Zeit der «Konferenzen» gegriindete Waldorfschulen

143 Fortbildungsschule am Goetheanum. Eroffnet am 1. Februar 1921. Ab 1. Februar
1928 Friedwartschule mit Internat.

144 Neuwachtschule in Ko6ln (Name von Rudolf Steiner gegeben). Eroffnet 1921,
Sie hatte zuletzt 5 Klassen und wurde am 29. Mirz 1925 von den Kolner
Schulbehorden geschlossen.

145 Freie Goethe-Schule in Hamburg-Wandsbek. Eroffnet am 22. Mai 1922; hatte
1924 etwa 100 Schiiler.

146 Freie Waldorfschule in Essen. Eroffnet am 2. November 1922; hatte 1924 fast
200 Schiiler.

147 The King’s Langley Priory School. Thre Leiterin, Miss Margaret Cross, fiihrte
Anfang 1923 dort die Waldorfpadagogik ein. Heute: The New School, King’s
Langley, Herts.

148 De Vrije School in Den Haag. Eroffnet 1923. Sie hatte 1924 etwa 100 Schiiler.
149 The New School London. Eroffnet 1925. Spater: Michael Hall in Forest Row.

Zur Zeit der «Konferenzen» in Aussicht genommene,
aber erst spater gegriindete Schulen

150 Basel 1926.
Norwegen: Oslo 1926, Bergen 1929.
Berlin 1929.
Paris nach 1945.
Nirnberg 7. September 1946.
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SACHWORTVERZEICHNIS

Ein erstes Stichworterverzeichnis wurde fiir die hektographierte Ausgabe
im Jahre 1952 durch Dr. Hans Simon, Freie Waldorfschule Benefeld, be-
arbeitet. Das vorliegende, bedeutend erweiterte alphabetische Sachwort-
verzeichnis ist auf Grund der Ausgabe 1962-1964 zusammengestellt von
Dr. Ruth Moering.

Das Sachwortverzeichnis soll det zusammenfassenden Ubersicht iiber die
siebzig Konferenzen dienen und das Auffinden bestimmter Motive, Namen
und so weiter erleichtern. Daher wurden mdéglichst viele einzelne Stich-
worter aufgenommen, anderseits aber auch groBle, zusammenfassende Be-
griffe durch die drei Binde hindurch verfolgt. Als Nachweis der Stellen
dient die Ziffer vor dem Schrigstrich als Bandangabe, die Ziffern hinter
dem Schrigstrich als Seitenzahl, zum Beispiel 2/14-16 = Band 2, Seiten
14 bis 16. Bei umfassenderen Begriffen wie den ecinzelnen Unterrichts-
fichern ist dann noch eine thematische Unterteilung gegeben. Fiir diese
Unterteilung 148t sich kein festes Schema finden; sie soll nur ein leichteres
Wiederauffinden einzelner Stellen ermdglichen.

Die Namen der Lehrer und tibrigen Mitarbeiter sind in einem besonde-
ren Personenregister am SchluB zu finden. Soweit sie als Autoren oder im
Zusammenhang mit bestimmten Arbeiten erwihnt sind, wurden sie auch
in das Sachwortverzeichnis aufgenommen. Als Vorarbeiten, fiir die herz-
lich gedankt wird, dienten das Stichwérterverzeichnis von Dr. Hans Simon
und umfangreiche handschriftliche Ausziige nach zusammenfassenden Ge-
sichtspunkten von Dr. Erich Gabert. Beide wurden vollstindig in dieses
Register eingearbeitet und haben seine Systematik mitbestimmt.

Anhand der Ubersicht der Konferenzen (siehe Seiten 226-228) nach
Datum und Verteilung auf die Hefte 1 bis 8 der Ausgabe 1962-1964 kann
das Sachwortverzeichnis auch fur die fritheren Ausgaben benutzt werden.
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Ubersicht der Konferenzen nach Datum, Band und Seite

der Ausgaben
1. und 2. Schuljahr

Ansprache vom 20. August 1919
‘8. September 1919 . . . . . . . ..
25. September 1919 . . . . . . . . .
26. September 1919 . . . . . . . . .
22. Dezember 1919 . . . . . . . . .
23. Dezember 1919 . . . . . . . . .
1. Januar 1920. . . . . . . . . ..
6. Mirz 1920
8. Mirz 1920
14. Mirz 1920
9. Juni 1920
12. Juni 1920
14. Juni 1920
23. Juni 1920
24. Juli
29, Juli
30. Juli
31, Juli 1920 . . . . . .. oL L,
21. September 1920 . . . . . . . . .
22, September 1920 . . . . . . . . .
15. November 1920 . . . . . . . . .
22. November 1920 . . . . . . . . .
16. Januar 1921. . . . . . . . . ..
23. Mirz 1921
26. Mai 1921

ooooooooooo

-----------

-----------

-----------

----------

-----------

-----------

1962-1964

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
2
2
2
2
2
2
2
2
3
3
3

XIIT-XVI
1- 2b
3- 26¢

27— 40a
41- 42b
43— 43,
44— 452
46— 46a
47— 47c¢
48— 482
49- 51b
52— 56
57— 74a
75— 80a
81- 97b
98-108a
109-113a
114-116a
117-124a
125-142c¢
143-151a
152-162a
1- 16b
17- 21a
22— 33b

Sachwortverzeichnis: 1, und 2. Schuljahr

1975

1/ 61— 64
1/ 65— 68
1/ 69— 95
1/ 96-111
1/112-114
1/115-116
1/117-119
1/120-121
1/122-124
1/125-126
1/127-130
1/131-135
1/136-154
1/155-161
1/162-181
1/182-193
1/193-200
1/201-204
1/205-213
1/214-234
1/235-243
1/244-254
1/255-272
1/273-277
1/278-289




Sachwortverzeichnis: 3. und 4. Schuljahr
Ausgaben
3. und 4. Schuljahr

16. Juni 1921
17. Juni 1921
11. September 1921
16. November 1921
14. Januar 1922, . . . . . . . . ..
15. Mirz 1922
28. April 1922
10. Mai 1922
20. Juni 1922
21. Juni 1922
22. Juni 1922
4, Oktober 1922 . . . . . . . . . .
6. Oktober 1922 . . . . . . . . . .
15. Oktober 1922 , . . . . . . . . .
28. Oktober 1922 . . . . . . . . ..
24. November 1922 . . . . . . . . .
5. Dezember 1922 . . . . . . . . .
9. Dezember 1922 . . . . . . . . .
17. Januar 1923. . . . . . . . . L.
23, Januar 1923. . . . . . . . ...
31. Januar 1923. . . . . . . . . ..
6. Februar 1923
14. Februar 1923
1. Mirz 1923
8. Mirz 1923

-----------

---------

-----------

...........

-----------

----------

ooooooooooo

1962-1964

34— 37a
38— 51b
52- 57b
58- 72

5b

6- 17b
18- 27a
28— 30a
31- 38a
39— 46a
47— 54a

622

63- 69a
70— 87b
88-108b
109-120b
121-127a
128-141b

1—
9- 1

8b
O9a

20— 32c
33- 47d
48— 61b
62— 69b
70— 72b
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n
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1975

2/ 17— 21
2/ 22— 37
2/ 37— 45
2/ 45- 58
2/ 59— 64
2/ 65— 79
2/ 79— 89
2/ 90— 93
2/ 93-101
2/102-110
2/111-119
2/120-128
2/129-137
2/137-157
2/158-181
2/182-194
2/195-202
2/203-218
2/218-227
2/228-239
2/240-256
2/257-275
2/276-292
2,/292-301
2./302-306
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Ausgaben

5. und 6. Schuljahr

30. Mirz 1923
24. April 1923
25. April 1923
3.Mai 1923
25.Mai 1923
21. Juni 1923
3. Juli 1923
5. Juli 1923 (Besprechung mit

dem Verwaltungsrat) . . . . . . .
12. Juli 1923
31, Juli 1923
18. September 1923
16. Oktober 1923
18. Dezember 1923
5. Februar 1924
27. Mirz 1924
9. April 1924
29. April 1924
30. April 1924
2. Juni 1924
19. Juni 1924
15. Juli 1924
3. September 1924

----------

...........

...........

-----------

-----------

.........

---------

----------

-----------

...........

-----------

Sachwortverzeichnis: 5, und 6. Schuljahr

1962-1964

~N NN 9]
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73— 82b
83— 88a
89— 97b
98-103b
104-108d
109-112a
113-118b

118c¢
119-126¢
127-133b
134-140c¢
141-141¢
142-148a
1- 17e
18— 23d
24— 26b
27— 30b
31- 39c¢
40- 47c¢
48— 56¢
57— 63b
64— 68

1975

3/ 16— 28
3/ 28— 34
3/ 34— 44
3/ 45— 51
3/ 52~ 59
3/ 60— 63
3/ 64- 71

3/ 71
3/ 72~ 82
3/ 82— 90
3/ 90-100
3/100-103
3/104-110
3/110-131
3/132-141
3/141-145
3/145-150
3/150-160
3/161-170
3/170-181
3/182-190
3/191-194



Aarau — Alte Sprachen

Aarau 2/47

Abderhalden, Professor 1/205; 2/172, 284

Abendvortrige fiir ehemalige Schiiler 2/32

Abgang von Schiilern 1/71, 116, 123, 160,
260; 2/63, 82, 148, 192, 242; 3/97, 181

Abitur 1/191, 260; 2/82, 90, 91, 130, 144,
159, 184-187, 252, 253, 279, 303; 3/27,
29, 32, 34, 38, 39, 45-49, 76, 80, 103,
104, 120, 124, 125, 135, 136, 144, 146,
150, 194

— Ablehnung des Abiturs 3/32, 34, 38, 45,
120

- Ergebnis 3/136

— Kompromisse 1/260; 3/27, 29, 34, 38,
46, 47, 103, 120, 123, 146

- Literaturkunde 3/29, 104

— Mitarbeit der Schiiler 2/129, 303; 3/27,
49, 82, 105

— Prifungsaufgaben 3/32, 47, 76, 104

— Schulbehorde 2/252, 253; 3/47, 76, 104

— Sprachunterricht 2/144, 159, 184-187,
279

— Vorbereitung 12. Klasse 3/27, 29, 34, 76,
104

— Vorbereitungsklasse 3/124-126,
146, 150, 194

— Zulassung 3/39, 48, 49, 123-125, 150

Abkochen auf Schulausfligen 2/300

Abschweifen vom Thema 1/134, 259;
2/20

Absenzen 3/188

Abstimmungsmodus 2/247

Abstrakte Konstruktionen 1/258, 259;
2720, 140, 142, 201, 214, 3/29, 30

Abweisen neuer Schiiler 1/181, 183, 186;
2/45, 46

Agypten 1/279, 280; 2/19, 24; 3/41, 148,
152, 193

Arzte, Anthroposophische 1/255; 2/119,
154, 192

Arztekurs 1/153

Aschylos 2/85

Asthetik 2/27, 38, 41, 43, 51, 52, 64, 102,
106, 200, 216, 217, 275; 3/28-30,
87-89, 148-149, 152, 158, 159, 171-
179

—~ Ambros, A.W. 2/64

— Baravalle 2/43

— Baukunst 3/149, 152

— Burdach 3/29, 30

— Deinhardt 2/200

144,

229

- Eurythmie 2/106

— Goethe 3/28-30, 158

— Handfertigkeit 2/27, 51, 52

— Hanslick 2/64

— Hegel 3/148, 149

— Jean Paul 1/219, 226, 237, 274, 278; 2/22,
33, 88

— Lehtplan: 8.~10.Klasse 2/27, 37, 41, 102,
216, 217, 274, 275; 3/28-30, 87-89, 171~
173

- 11.Klasse 2/102, 103; 3/28, 171

- 12.Klasse 3/148, 149, 152

— Mythologie 3/28

— Semper, Gottfried 2/102

— Sprache 3/171, 172

~ Stuttgarter Hochschulkurs 3/158, 159

— Zimmermann, Robert 2/64

Asthetische, Das 1/106-109; 3/76, 77

Atherleib 17109, 113, 143, 226; 3/58, 71,
152, 156, 188, 189, 192, 193

— Auflosung 3/71, 156

— Kulturepochen 3/152, 192, 193

- Laokoon 1/226

— Linkshdndigkeit 3/58

—~ Medizinisches 1/113; 3/188

- Temperament 1/109

Agitation fiir den Waldorfschulgedanken
1/231; 2/60, 80; 3/45

Ahrimanismus 1/130, 254; 2/53

Akademischer Ton 1/200; 2/146, 173, 174,
303; 3/187

Akasha-Chronik 1/85-88, 92-94

Aktualitit 1/185, 253, 254; 2/69, 250, 251,
284

Aktuelle Fragen, Eingehen auf 1/254;
2/250, 284

Akustik 1/246, 258

Albernheit 2/213; 3/149

Alchimist 2/104

Alexanderlied 3/66

Algebra 1/129, 221 (8., 9.K1.); 10.K1. 2/24,
25;11.K1.2/154;3/32, 84,87; 11./12. K.
3/153, 154

Alpen 1/85, 220

Alte Sprachen 1/67, 115,123, 128,171,172,
201, 224, 237, 269, 274, 275, 285; 2/19,
31, 38, 42, 61, 70, 83, 95, 109, 115, 144,
145, 152, 158-162, 169, 170, 182-187,
195, 196, 199, 200, 221, 232, 234, 256,
272-274, 302; 3/40, 41, 145, 150, 165,
170, 171
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Altersstufen der Kinder
1. Jahrsiebt 1/80, 133, 134, 146; 2/48;

3/93, 125

1/133, 136; 2/80, 107, 108;

3/35, 96

1/99, 104, 124, 133, 269, 281,

283; 2/65-69, 123, 171, 176,

177, 178, 191, 200, 228, 229;

3/57-59

9./10. Jahr 1/78, 79; 2/61, 200; 3/127,

162, 170

1/78, 101-104; 2/87, 229,
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11./12.Jahr 1/78; 2/200; 3/91, 92

12-14 1/75-77, 82, 102-105, 136;
2/63, 84-88, 199, 200; 3/128

14,/15.Jahr 1/260; 2/80, 224; 3/62, 63,
85, 96

7-14

7-9Y%

9-12

14-16  1/126, 260, 261, 276, 277;
2/35, 36, 41, 83-88, 95-101,
108, 109, 221, 230, 231;
3/44, 6063, 82-84

16-18%  2/86, 98, 102, 105, 109, 127,

231; 3/34, 35, 80, 124, 125,
134
um das 20.Jahr 1/80, 146, 147; 3/123, 137
spitere
Lebensalter1/151; 2/67-69; 3/35-37, 80,
123,137, 138
Altes Testament 1/104, 105; 2/32, 64, 109;
3/87
Ambros, Aug. Wilh. 2/64
Andrei, Johann Valentin 2/213, 274; 3/30
Anerkennung der Schule 1/217, 277; 2/67;
3/49
Angewandte Kunst 1/241, 242
Anschaulichkeit 1/252, 265, 280 2/84, 109,
115, 128, 229, 230
Ansprachen Rudolf Steiners in den Kon-
ferenzen
20.8. 1919 1/61
24.7. 1920 1/162
22.9. 1920 1/214
23.1. 1923 2/228
6.2. 1923 2/257
14.2. 1923 2/276
Anstandsunterricht 1/125, 139, 174, 223,
269: 2/96; 3/55
Anstellung neuer Lehrer 1/195-197, 206,
268, 285; 2/22, 36, 64, 91, 302; 3/23, 26,
93

1.3. 1923 2/292
30.3. 1923 3/16
25.4. 1923 3/34

5.2. 1924 3/110

2.6. 1924 3/161

Altersstufen der Kinder — Apokryphe Evangelien

Anthropologie, sonst siche Menschen-
kunde 1/223; 2/27, 33; 3/42

«Anthroposophie», Zeitschrift 2/147, 251;
3/68

Anthroposophie

— Darstellung in Kursen 1/110, 111, 233

— Hintergrund des Untetrichts 1/63, 94,
95, 96, 97, 139, 156, 157, 163-165, 235,
236; 2/32, 140; 3/90, 91, 138

— im Unterricht 1/288; 2/123, 143, 222,
223; 3/34-38, 74, 75, 151

— und Religionsunterricht 1/67; 2/50

- und Waldorflehrer 1/94, 95, 110, 111,
167, 168, 214-217; 2/43, 180, 181, 226,
227, 3/20, 21, 55, 142

— und Waldorfschiiler 1/288; 2/50, 71, 122,
123, 223, 303, 304

— und Zeitkultur 1/62, 253, 254; 2/77, 250,
251; 3/37, 136, 137

Anthroposophische Bewegung und

Anthroposophische Gesellschaft 1/94, 212,
228-230, 233, 234; 2/44, 57, 58, 118,
139, 180, 181, 225, 270; 3/177, 178

- Anthroposophenkinder 1/79, 139, 210;
2/71, 122, 179; 3/187

— Anthroposophische Eigenheiten 1/72,
81, 231, 271; 2/57

—~ und Lehrerkollegium 1/124, 198; 2/43,
75, 76, 117-119, 142, 154, 180, 181, 193,
194, 224-227, 236, 270; 3/17, 18, 114-
122

— und Offentlichkeit 1/198, 255; 2/44, 252,
278, 279; 3/133, 134

— und Waldorfschule 1/73, 163-168, 178,
208, 212, 252; 2/60, 61, 75-79, 100, 120~
122, 139, 142, 147, 148, 223, 252, 304;
3/17, 111-123, 134

— Gegner der anthroposophischen Bewe-
gung 1/164, 185, 228; 2/70, 118, 120-
122, 125, 137, 180, 226; 3/17, 71, 113

Anthroposophische Institutionen 1/124;
2/119, 154-157, 192, 193; 3/111, 112,
116-120

Anthroposophische Jugendbewegung
2/46, 47, 60, 116-118, 156; 3/37, 94, 95,
135, 137, 138, 143, 177

Anthroposophische Tagungen (Teilnahme
der Lehrer) 1/153; 2/69, 70; 3/94, 122

Antigone 2/87

Anziigliches 2/49, 214; 3/62

Apoktyphe Evangelien 3/42



Apostelgeschichte — Bafomet

Apostelgeschichte 3/42

Arbeiterkinder 1/210, 260-262, 266; 2/222

Arbeiterschulen 1/128, 225

Arbeitervortrige 2/255; 3/34, 77

Arbeitsbericht 3/126

Arbeitsunterricht 1/236; 2/96, 144, 145,
173, 174, 234, 235, 303; 3/49, 72, 81, 83,
105, 136, 187

Atrchiopteryx 1/86, 87

Architektur 3/40, 149, 152

Architrave im Goetheanum 1/245; 3/167

Aristoteles 2/215; 3/148

Arme Heinrich, Der 2/102, 213

Artus-Sage 2/213

Arztzimmer 1/155

Aspasia 2/35; 3/93

Asthma 1/283

Astralleib 1/283; 2/177, 262; 3/58, 82, 98,
99, 107, 109, 152, 156, 188, 193

— Chemie 3/156

— Kulturepochen 3/152, 193

-~ Linkshindigkeit 3/57, 58

— Medizinisches 1/283; 2/177, 262; 3/82,
98, 99, 109, 188

- Turnen 3/107

Astrologie 2/106

Astronomie 1/89-94, 109, 222; 2/114, 197,
231; 3/31, 35, 43, 44

Athenidum, englische Zeitschrift 3/41

Atlantis 1/85-87, 91, 107

Atmung 2/264, 295, 296

Atomismus 2/103, 104

Atwood, George 1/88

Auffiihrungen mit Schiilern 1/152, 271,
275, 276, 287, 288; 2/116, 117, 193;
3/107

Aufgaben siehe Hausaufgaben

Aufmerksamkeit 1/282; 2/20, 194; 3/49

Aufnahme, Allgemeines 1/181, 182, 183,
186, 188-190, 207, 208, 226, 227, 255;
2/45, 71, 176, 241, 249; 3/50

— in Klassen 1/148, 149, 169; 2/45, 221,
222; 3/50, 84

Aufruf fiir die Waldorfschulen 1/182, 191,
254

Aufsatz 1/134, 219, 236; 2/34, 35, 84, 88;
3/51, 53, 63, 105, 108, 181

Aufsitze der Lehrer in Zeitschriften 1/119;
2/65, 68-70, 75, 76, 79, 251; 3/90

Aufzeigen im Unterricht 1/121; 2/145;
/81
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Augenfehler 1/74, 264, 282; 3/98, 108, 110

Augustinus 3/42, 129

Ausbildung des Denkens 1/106, 113, 134,
149, 150, 221, 265; 2/73, 109, 257, 260;
3/36, 37, 74, 86, 148

- des Gefiihls 1/98, 102, 104; 2/229-232

— des Willens 1/102, 103, 106

Ausflige 2/299-301

Ausgaben, griechisch und lateinisch 2/232

Auslinder als Schiiler 2/151, 176

AusschluB3 aus der Schule, allgemein 1/120,
121; 2/101; 3/83, 85, 184

— einzelne Fille 2/120-126, 129-137, 137-
140, 147-148, 179-181, 194; 3/82-84,
182-187

Auflerordentliche Schiiler 2/59, 290; 3/98,
179

Aussprachen mit Schiletn 2/50, 121, 122,
132, 133, 223; 3/140

— bei Veranstaltungen 2/70, 77

Ausstellungen von Schiilerarbeiten 1/192;
2/80; 3/86, 87, 105

Auswirtige Schiiler 1/183, 188, 192, 211;
2/150, 222; 3/84, 132, 133, 180, 181, 182,
184-186

Auswendiglernen 1/284; 2/74, 107, 274;
3/56, 97, 98, 162

Automatismus 1/163, 164; 3/71

Autoritit 1/77, 81, 121, 125, 267; 2/47, 73,
122, 127, 133, 152, 207, 223, 257; 3/65,
75, 83, 84, 140, 144

- Empfindung fiir Autoritit wecken 1/121,
125; 2/207

- Gelassenheit 3/143

~ Gegenseitige Unterstiitzung der Lehrer
1/267

— Grundlage des Vertrauens 1/77, 121;
2/47, 72, 152, 207, 223

— Humor 1/81; 3/65

— Methodische Vorbereitung 3/83

- Opposition 3/75

— Schiler-Lehrer-Verhiltnis
127, 133; 3/139, 140

— Urteilsbildung 2/257

Autoritit des Geistesforschers 1/214-217;
3/110-114

2/73, 122,

Baal 1/115

Bach, Johann Sebastian 2/89
Baden und Schwimmen 2/301
Bafomet 1/130
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Balladen 2/176

Baravalle, H.v., Dissertation: «Zur Pid-
agogik der Physik und Mathematik»
2/43, 44, 73; 3/158-160

Barbarossa 3/66

Barock 2/216, 217

Bartsch, Poetik 2/23

Basel 1/153, 162

Baufragen 1/135, 158, 175-180, 186, 240,
256, 270; 2/21, 37, 44, 61, 189, 202, 218,
240, 241

Baukunst (12, Klasse) 3/40, 149, 152

Baumgartner, Alexander 1/130

Bearbeitungen fiir Schiiler 2/84, 85, 86

Beethoven, Ludwig van 2/275

Befehlen 1/81, 159; 3/75

Befreiung von Fichern 1/288; 2/59, 205,
290, 306; 3/27, 54, 166

Begabte und unbegabte Kinder 1/74, 75,
76, 134, 135; 3/84, 94

Begabung fiir Sprachen 1/133

Begeisterung 1/63, 280; 2795, 108, 141~
144, 149, 179, 194, 205, 282; 3/48, 62,
88, 89, 101, 189, 190

Behorden, Umgang mit 1/210, 217, 228,
276, 277; 2/36, 59, 65, 66, 248, 252,
253, 278-282; 3/104, 186, 187

Bekenntnisreligion 1/102, 167

Benehmen der Schiiler 1/73, 125, 139, 140;
2/47-49, 91, 92, 120-122, 129-132; 3/56,
74

Beobachtungen, menschenkundliche 2/263

Bequemlichkeit 2/107, 142, 205

Berichte 1/127, 128, 251; 2/59, 79; 3/88,
130

Berichtigungen 2/149, 192

Berkeley, George 3/147

Berlin 1/218, 231, 282; 2/65, 69, 72, 78;
3/105

Bern 3/138

Berufswahl 2/74, 207; 3/126

Berufung von Lehrern 1/196-199, 206,
268, 285; 2/22, 36, 64, 91, 97, 184, 302;
3/23, 26, 93

Beschliisse missen gelten 2/242-247;3/150

Beschwerden 27189, 203; 3/132, 141, 167,
180

Besessenheit 2/178; 3/61, 70, 71, 73

Besprechen einzelner Kinder siehe Kinder

Besprechungen der Lehrer siehe Konferen-
zen, Lehrerkollegium

Balladen — Bothmer

Besselsche Korrekturgleichung 1/94

Bestrafung 1/73, 83, 114, 124, 159, 160,
243; 2/49, 73, 100, 168, 189, 190, 206,
271; 3/82

Besuche in der Schule 2/60, 150, 191, 207-
211, 224

Beteiligung an anderen padagogischen
Veranstaltungen 1/288, 289; 2/77, 78;
3/86, 87, 105

Bettnissen 2/263

Beurlaubung von Lehrern 3/21, 24, 25,
139

Beurteilung von Schilern allgemein, sonst
siehe Kinder 1/75; 2/110; 3/72-75, 133,
134, 167, 168, 180, 181

Bewegung fiir religiése Erneuerung 2/58,
199, 227, 304, 305; 3/123, 175-179

Bewegungen, kosmische 1/89-94, 109

Bewegungsspiele 1/133; 2/218-220, 299

BewulBtsein fiir Situationen bilden 1/217,
230; 2/78, 224-226; 3/17, 20, 23

Bewulitseinswandel der Menschheit 1/92,
102, 103; 3/35, 51, 92, 93, 152, 192, 193

Bhagavad Gita 2/74

Bibel, biblische Geschichte im Erzihlunter-
richt 1/103, 104 ; 2/32, 33, 63, 64, 86, 109
3/42, 87, 165, 166

Bibliothek 1/68, 176, 288; 2/35, 38, 86, 87

Bilanz 1/212; 3/39

Bilder in Schulriaumen 1/244, 245; 2/151,
228-231, 240, 241

Bilderbiicher 1/250, 251

Bilderrahmen 2/241

Bildhaftigkeit 1/252, 265, 279, 280; 2/84,
109, 115, 128, 143, 229, 230; 3/91, 92

Bildung 3/35-38, 62, 63

Biographie 1/130; 2/221

Biologie (Naturgeschichte, allg.) 1/82, 99,
105-109, 122, 130, 245, 280, 281; 2/26,
27, 97, 99, 104, 105, 185; 3/130, 131,
156

Bismarck-Anekdote 2/60, 61

Blatter fiir literarische Unterhaltung 3/41

BlaBwerden 2/40, 261, 262, 264

Bodmer, Johann Jakob 3/29

Borne, Ludwig 2/283

Bolschewismus 1/62, 247; 3/113

Bourgeoisie 1/261, 286

Botanik 1/93, 105, 108, 109; 2/99, 104,
229; 3/42, 77, 130, 131, 156

Bothmer, Graf, Turnen 2/292



Bravheit — Biicher (Rotteck)

Bravheit und Ungezogenheit 1/72, 139,
140, 141, 243; 2/45, 46, 134; 3/74, 82,
85, 132
Brehms Tierleben 1/106
Breitkopf und Hirtel 2/193
Bremen 2/78
Brentano, Franz von 3/86
Breslau 1/232; 3/177
Briefe an die Mitglieder 3/137, 138
Bruckner, Anton 2/74
Buben und Midchen 1/125, 141, 146, 174
(Turnen); 2/28, 29, 30, 47, 48, 91, 92,
100, 205, 296 (Turnen); 3/54, 74
Buch, Goldenes, der Kinderpsychologie
1/128, 129
Buchbinden 1/115, 145; 2/53, 89, 98; 3/28
Bucher fur die Unterrichtsvorbereitung
— Allgemeine Hinweise 1/105, 106; 2/23,
39, 140, 147, 199-201, 232, 233, 291;
3/30, 39, 40, 52, 53
— einzelne positive oder negative:
Ambros, Aug. Wilh., «Grenzen der
Musik und Poesie» 2/64
«Athendaumy, englische Zeitschrift 3/41
Baravalle, H., «Zur Pidagogik der
Physik und Mathematik» 2/43, 73; 3/159
Bartsch, Poetik 2/23
Baumgartner, Goethe-Biographie 1/130
Blitter fur literarische Unterhaltung 3/41
Brehms Tierleben 1/106
Brentano, Franz von, Ritsel 3/86
Buckle, Geschichte der Zivilisation in
England 1/220

Biicher, K., «Arbeit u. Rhythmus» 1/157

Carriére, «Asthetik» 2/41

Carus, C.G., «Physiologie» 2/233

Comenius, Amos 2/62

Deinhardt, Heinrich, « Beitrige zur Wiir-
digung von Schillers Asthetischer
Erziehung» 2/200

Delitzsch, Friedrich, « Geschichte Syriens
und Babyloniens» 1/115

Diesterweg, «Geschichte der Pidago-
gik» 1/162

Dittes, «Geschichte der Pidagogik»
1/162

Ellicot, « Psychologie» 1/118

Emerson, Ralph Waldo 2/221; 3/106

Fischer, Kuno 2/88

Frobel, «Geschichte der Pidagogik»
1/1682
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Goethe, « Dichtung und Wahrheity» 1/122
Farben- und Tonlehre 2/43
Metamorphosenlehre 1/100
sonst unter Goethe

Goethe-Biographien 1/130, 219

Gocthe-Zeit 2/232

Grimm, Herman, Essays 3/54

Goethe-Vorlesungen 1/219

Raphael 3/54 sonst unter Grimm

Grimms Mirchen 2/176

Grimm, Jakob und Wilhelm 1/219;
2/176, 274

Hanslick, Eduard, «Vom Musikalisch
Schénen» 2/64

Harnack, Adolf, Dogmengeschichte
1/130

Hauck, Guido, Faust-Aufsitze 1/225

Heeren, Geschichte 3/30, 31

Hegel, Friedrich, «Asthetik» 3/148, 149

Helmoltz Weltgeschichte 1/115

Herbart, «Geschichte der Pidagogik»
1/162

Herder, Johann Gottfried «Ideen zur
Philosophie der Geschichte» 1/122

Jean Paul, «Asthetik» 1/219, 226, 237,
274, 278; 2/22, 33, 88

Kolbe, Chemie 2/103

Lachmann, Poetik 2/23

Lamprecht, Pfaffe 3/67, 88

Lecky, «Geschichte der neueren Zivili-
sation» 1/220

Lewes, Goethe-Biographie 1/130

Literatur des Zeitalters nach Goethe
2/232

Liibsens Handbiicher 3/40

MacMillan, Education through the
Imagination 3/91

Miclosich, Etymologie 3/69, 70

Miiller, Johannes von, Allgem. Ge-
schichte 2/36; 3/30, 31

Niebuht, Griechische Sagen 2/177

Pestalozzi, « Geschichte der Pidagogik»
1/162

Pierers Konversationslexikon, 1/86, 87

Ploetz, Auszug aus der Geschichte 3/52

Poincaré, Mathematiker, Uber tech-
nisches Denken 3/106

Richtersche Sagensammlung 2/176

Rickert, Heinrich, Wertlehre 1/95

Rotteck, Geschichte, Tabellen 3/30, 31,
51
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Schenkl, Griechisches Elementarbuch,
Griechisches Ubungsbuch 1/68
Schiller, «Briefe iiber die isthetische
Erziehung» 1/122; 2/200, 201; 3/104
«Geschichte des Dreifligjahrigen
Krieges» 1/274; 3/31
«Lied von der Glocke» 1/266
sonst unter Schiller
Schlaf, Johannes, Astronomie 1/94-
Schmeils Leitfaden fiir Naturgeschichte
1/105
Schmidt, Lateinische Schulgrammatik
ed. Hofmann 1/68
Schuré, Eduard 2/283; 3/92
Schustersche Bibel 2/64; 3/165, 166
Semper, Gottfried, «Asthetik» 2/102
Simrock, « Nibelungen» 2/23
Spengler, Oswald 3/148
Steffen, Albert, siche unter Steffen
Steiner, Rudolf, siche unter Steiner
Taine, Hippolyte, Geschichte 2/98
Treitschke, Heinrich, «Deutsche Ge-
schichte» 2/283; 3/31
Van’t Hoff, Chemie 2/103
Vischer, Fr. Th., «Asthetik» 2/41
Zarnckes Literarisches Zentralbl. 3/41
Zimmermann, Robert, Rezension Am-
bros 2/64
Buchstaben, Einfithrung der 1/96, 122,
123; 2/69
Buckle, englische Geschichte 1/220
Buddha-Reden 2/74
Buddhismus 3/41
Biithnenkunst 3/174, 193, 194
Biirokratie 1/217; 2/119, 188, 211, 248,
249; 3/92
Bulwer, Edward 3/106
Bund fiir Dreigliederung des Sozialen
Otrganismus 1/253, 254, 255-257, 271,
2/254, 255
Bund fiir ein freies Geistesleben 2/157,
168, 242, 250, 254
Burdach, K. 3/29, 30
Burns, Robert 3/174
Byron 2/221

Calderon, Pedro C. 2/87
Carlyle, Thomas 2/221; 3/40, 41
Carnotscher Lehrsatz 2/98; 3/87
Carriére, Moriz 2/41

Carus, C.G. 3/233

Biicher (Schenki) — Deutsch

Chaldider 3/152, 193

Chamisso, A.v. 1/244

Chaos statt Burokratie 2/110, 248; 3/141,
142

Chemie 1/122, 223; 2/26 (9.Klasse: Base,
Siure, Salz), 98, 99, 103, 104 (11. Klasse:
Atomismus, Kolbe; Proze3, Stoff); 3/32
(Formeln), 35, 36-38 (Kolisko), 76, 77,
156 (12.Klasse: Menschenkunde)

Chorlieder 1/269, 284

Chorsingen 1/78, 173, 269, 287; 2/28

Chotsprechen 1/133, 141, 172, 248, 269;
2/107; 3/136

Christengemeinschaft 2/58, 199, 227, 304,
305; 3/123 (Kassel), 175-179

Christentum 2/112, 211, 212, 290; 3/41,
157, 158

Christologie 1/101-105, 129, 130, 286, 288;
2/32, 112, 115, 214; 3/129, 157

Cicero 2/95, 221

Cizek, Prof. 2/80

Cliquenbildung 1/232; 2/57, 142, 237, 238;
3/105

Coleridge, Samuel Taylor 3/174

Comenius, Amos 2/62

Corneille, Pierre 2/30, 36, 85, 88, 98

Credo 1/80, 81, 105

Cross, Miss 2/60, 89; 3/94

Dampfturbinen 2/98, 105; 3/149

Dante 1/219; 2/211

Darmstadt 1/254, 257

Darstellende Geometrie siehe unter Mathe-
matik 1/225, 226, 265; 2/43, 44; 3/37, 38

David 1/101

Deinhardt, Heinrich 2/200

Deklamieren und Rezitieren 1/224; 2/41,
106, 107; 3/130

Delegiertentagung 3/89

Delitzsch, Friedrich 1/115

Del Monte-Fabrik 1/253, 254

Den Haag 1/233; 2/193

Denkautomat 1/164; 3/71

Denktrigheit 17117; 2/151

Deutsch 1/66, 96-98, 112-114, 118, 119,
123, 128, 129, 134, 135, 141, 150, 151,
219, 220, 235-237, 239, 244, 262, 266~
268, 274, 278, 282, 284; 2/19, 20, 22, 23,
29, 33-36, 39, 40, 41, 49, 65, 66, 68, 83—
90, 98, 99, 102, 106-108, 142, 143, 148,
149, 174-177, 206, 211-218. 223, 232,



Deutsch — Disziplin

264, 265, 272-275, 277, 278, 280, 281,
283, 290, 291; 3/21, 22, 29-31, 34, 35,
40, 41, 43, 44, 53, 54, 56-58, 60, 61-63,
65~70, 79-80, 87, 88, 104, 105, 108, 130,
150-152, 158, 159, 161-164, 165, 166,
170-173, 175, 176

Dramatik 2/86-88; 3/29, 30, 104, 107
in Entwicklungsjahren 2/84-88; 3/62,
63

Erzihlen 1/66, 113, 114, 268; 2/89, 176,
177; 3/44

Gedichte 1/96-98, 112, 123, 244, 266,
284; 2/106, 107, 176, 177; 3/56, 80, 87,
104, 159, 172, 173

Gemeinsamkeit der Kiinste 2/90, 102;
3/29

Geschiftsbriefe 1/129; 2/34

Goethe 1/118, 122, 130, 220, 2/41, 84-88,
149, 212-214, 232, 275, 3/29, 54, 87, 104
Grammatik 1/122, 128, 135, 219; 2/23,
66, 142, 217, 232, 265, 272-274, 277, 281,
290, 291; 3/62, 63, 67-70, 170-173
Grimm, Herman 1/219, 220; 2/33; 3/54
Herder 1/122, 220

Interpunktion 3/53, 60, 63, 65, 67-70
Jean Paul 1/219, 237, 274, 278; 2/20, 22,
33

Lautverschiebung 1/123, 219; 2/22, 23
Lehrplan 1/118, 219, 220, 235, 236, 261;
2/22, 23, 33, 35, 65, 66, 68, 84-89, 102,
103, 174-177, 211-215, 217, 218, 290;
3/29, 30, 62, 63, 6669, 104, 151, 170-173
Lesen 1/118, 261; 2/68, 176, 177, 290
Lesestiicke 1/118; 2/115, 116, 175-177;
3/40, 165

Literaturgeschichte 1/118, 122, 129, 219,
235, 237; 2/33, 83, 102, 108, 211-214,
283; 3/29, 34, 65-69, 150, 151, 161-164
Literarische Lektiire 1/274; 2/35, 84-88,
98, 99; 3/40, 41, 79, 80

Methodik 1/112-114, 135, 141, 219, 2306,
237, 267; 2/83, 102, 103, 214, 222, 223,
264, 290; 3/34, 44, 81, 130, 150, 151
Metrik, Poetik 2/22, 23, 39, 41, 102;
3/62, 67, 68, 87, 163, 164, 171-175
Mittelhochdeutsch 2/22, 23, 215, 216;
3/30

Nibelungenlied 2/22, 23, 41, 49, 102, 214,
215, 290; 3/151

Parzival 2/102, 211-213, 223, 275, 290;
3/66, 88
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Perfekt 1/135

Rechtschreibung 1/112, 129; 2/149
Redeiibungen 3/56, 130

Rezitieren 1/141, 224; 2/285; 3/130
Schiller 1/118, 122, 219, 274; 2/85-88,
275; 3/29, 104

Schreiben 1/66, 122, 150, 151, 240, 258,
259, 261; 2/68, 69, 174, 175, 206; 3/57,
58, 108

schriftliche Arbeiten 1/129, 135, 219,
236, 261, 262; 2/34, 35, 84, 88, 108, 149;
3/53, 54, 62, 63, 106, 108

Sprache 1/123; 2/115, 176, 212, 214-216,
272-275, 277, 278, 280, 281, 283, 290;
3/21, 22, 53, 54, 62, 63, 104, 161-164,
170-173, 175

Zeitgenossische Literatur 2/98, 99, 213,
274, 283; 3/151, 159

Deutscher Aufsatz 1/134, 219, 236; 2/34,

84, 88; 3/51, 53, 61, 62, 63, 67-69, 104,
105, 108, 181

Deutsche Sprache 1/123, 135; 2/115, 212,

215, 216, 273-275, 277, 280, 281, 283;
3/53, 54, 170-173, 175

Didt 1/262; 2/190-192, 258-263, 267, 285~

289; 3/57, 82, 86

Dickens, Charles 2/39, 62; 3/32
Didaktisches siehe Methodik
Diebereien 1/123, 124, 125, 160; 2/45, 46,

120-125; 3/82-84, 85, 97, 169, 182-189

«Die Drei», Zeitschrift 2/68
Diesterweg 1/162
Differenzen 1/205-209; 2/224-227, 235-

239, 245, 246, 269, 270; 3/100-103

Dimensionen 3/37, 38
Diplomatie 2/180
Diskussionen 1/288, 289; 2/47, 70, 76,

121, 122, 133; 3/86, 103, 140

Dissidenten 3/178
Disziplin 1/72, 81, 82, 95, 113, 121, 125,

157-159, 198, 238, 239, 243, 248, 249,
267, 273, 282, 286; 2/35, 4749, 72, 73,
99, 100, 120-127, 129-137, 137-139, 179,
180, 189, 190, 206, 224, 271; 3/42, 65,
75, 83, 84, 142

Anstandsunterricht $/125

AuBere Disziplin 17121, 238, 239, 273,
282; 2/206, 224, 271

Beherrschung des Stoffes 1/248, 249,
268, 273; 3/75, 83, 84

Bleibendes Problem 1/95; 2/271
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— Humor 1/81; 3/65

-~ Kontakt mit der Klasse 1/72, 157, 238,
239, 243, 286; 2/120-127, 274; 3/83

~ Personlichkeit des Lehrers 1/113, 121,
198, 273, 283; 2/72, 73, 179

— Plnktlichkeit 1/158, 159; 2/35, 99, 100;
3/142

— Verbote 1/72; 2/47-49

Disziplinarfille 2/120-127, 129-136; 3/132,
133, 143, 144, 186, 187

Dittes, Friedrich 1/119, 162

Dogmatismus 2/118, 119, 228; 3/19

Dokumente 2/110, 179

Dokumente z. Geschichte 1/251; 3/19, 30

Dopplersches Prinzip 1/222

Dornach 1/154, 212, 228, 245, 284; 2/50,
51, 64, 118, 138, 194, 216, 222, 225-227,
255; 3/37, 47, 74, 76, 89, 90, 95, 110-
122, 135, 138, 143-145, 160, 167, 169,
170, 191, 193

Dostojewski, Feodor Mich. 3/151, 159

Dozieren 1/200; 2/96, 128, 144, 173, 303;
3/49, 72, 83, 104, 136, 187

Dramatische Auffithrungen 3/107

Dramatische Literatur 2/87; 3/29, 30, 104,
164, 175

Dramatischer Kurs 3/193

Dreigliederung des menschlichen Organis-
mus 1/106, 163; 2/89, 115, 257-263, 266,
267, 286; 3/78

Dreigliederung des sozialen Organismus
1/81, 84, 95, 119, 123, 152, 164, 165,
183-185, 205, 218, 228, 229, 230, 241,
252-254, 255-257, 270, 289; 2/67, 119,
157, 250-252, 254, 255; 3/39, 113, 114,
118-120

— Bewegung 1/84, 230, 252-254, 255-257;
2/157, 250-252; 3/39, 118-120

— Film 1/152, 153

— Freies Geistesleben 1/95, 164-166, 205;
2/65, 254; 3/112-114

— Gegenbilder 1/254; 3/112-114

—- Kernpunkte der soz. Frage 1/81, 123, 241

- Weltschulverein 1/183, 185, 228, 229,
289

— Zeitschrifc 1/119; 2/67, 119, 251

Dreiteilung der Oberstufe 2/146, 174

Dresden 1/68

Diinger 3/130, 131

Diirer, Albr. 2/88, 216, 231; 3/28, 76, 128

Dur und Moll 1/223

Disziplin {(Humor) — England

Durchtragen durch Krisen 1/160; 2/101,
178; 3/82, 83, 134, 149, 169, 184

Du-Sagen 2/31

Duschen 2/301

Egoismus und Idealismus 3/63

Ehrfurcht 2/111, 114

Ehrgeiz 1/78, 114, 144, 145, 161, 195

Eifer anregen 2/40

Eichendorff, Josef 2/83; 3/80

Eigentumn 3/189

Eignung fur die Waldorfschule 1/193-199;
2/64, 73, 169; 3/20-23

Einheit von Lehrer- und Schiilerschaft
1/111; 2/111, 112, 204

Einheitsschule 1/61, 189, 218; 3/49

Einleitung z. Eurythmieauffithrung. 3/89

Einleitung des Unterrichts 1/80, 81, 96, 97, -
98, 257, 258

Einsicht wecken 1/76; 2/49, 204, 206, 305;
3/85, 189

Einstein, Albert 1/92, 233; 2/76

Einzelsprechen s. Arbeitsunterricht 1/123,
141, 172, 246249, 269; 2/107; 3/136

Einzelunterricht 2/305

Eiszeit 1/86

Ellicot 1/118

Eltern, Allgemeines 1/73, 75, 110, 120,
123, 131, 137, 138, 148, 172, 260, 261,
266, 288; 2/47, 54, 75, 116, 148, 185,
190, 194, 195, 204, 289; 3/168, 169

— Aussprache iiber einzelne Kinder 1/169,
249, 263, 264; 2/71, 72, 74, 100, 101,
109, 110, 122, 123, 134, 136, 137, 138,
148, 150, 167, 171, 172, 176, 177, 188,
189, 190, 191, 195, 196, 290, 301; 3/50,
61, 82-85, 149, 150, 169, 180, 181

Elternabend 1/110, 270; 2/81, 116, 148,
180, 269, 276, 284, 289; 3/181

Elternsprechstunde 1/110

Emerson, Ralph Waldo 2/221; 3/106

Engelwesen 1/103, 130; 2/63, 64

England 1/229; 2/60, 150, 176, 191, 207~

211, 224, 300; 3/34, 35, 86, 90-92, 107,

113, 171-175

Besuch aus 2/150, 191, 207-211

Cross, Miss 2/60, 89; 3/94

Englindertum 2/224, 300; 3/107, 174,

175

Ilkley 3/90

~ Insel 1/85, 86; 3/34



England — Eurythmie

- MacMillan 3/91, 107

—~ Penmaenmawr 3/92

Schiilerin aus 2/176

Schulen 2/60, 210, 224; 3/86, 94

Sprachliches 3/171-175

~ Zeitgeschichte 1/229; 3/113

Englisch 1/67, 69, 77, 113, 122, 123, 128,
133, 136, 137, 274, 283, 284; 2/27, 30,
36, 39, 50, 106, 107, 158-162, 182-187,
195, 196, 199-201, 206, 208, 209, 221,
272-274; 3/32, 40, 41, 106, 153, 161-
165, 170-175

~ Eurythmie 1/113

— Grammatik 2/272-274; 3/162-165

— Konversation 1/77, 123, 128, 133, 283,
284; 2/30 A

~ Lehrplan 1/67; 2/27, 39, 200; 3/106, 153,
161-165, 170-175

- Lektire 1/275; 2/39, 107, 221; 3/32, 40,
41, 106

— Methodik 1/77, 113, 123, 128, 133, 274,
275, 283, 284; 2/30, 106, 199-201, 205,
206, 208, 209; 3/32, 153, 161-165, 170-
175

— Schriftliche Ubung 1/77, 113, 236, 284;
2/30

— Sprachvergleiche 2/200; 3/170-175

— Stundenplan 1/67, 69; 2/50, 158-161,
182-187, 195-197

— Ubersetzung 1/123, 128; 2/36; 3/161,
163, 164

— Wabhlfrei 2/201

Enthusiasmus 1/63, 280; 2/95, 96, 108,
141-143, 149, 179, 194, 206, 282; 3/48,
62, 88, 89, 101, 189, 190

Entlassungen 1/193, 194, 206; 3/23

Entspannung im Unterricht 1/280; 2/20,
264-266

Entwicklungsepochen siehe Altersstufen

Entwicklungsjahre 1/77, 78, 286; 2/48, 49,
80, 84-87, 91, 92, 93-95, 100, 222, 223;
3/59, 60-63, 65, 72-75, 125, 132-135,
139, 179, 182, 183, 186

Epochenhefte 3/52, 53

Epochenunterricht 1/66, 75, 122, 123, 267,
268; 2/17, 18, 23, 27, 28, 41, 52, 53, 68,
83, 94, 115, 116, 144, 164, 172, 185, 187,
204, 233, 234; 3/25-27, 104

Erde und Kosmos 1/89-94, 103, 109;
2/104, 214; 3/34, 35, 42-44, 70, 71, 78,
79. 113, 157, 192, 193
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Erdgeschichte 1/85-88, 106-109; 2/23, 24;
3/77-79, 156

Erdinneres 1/88; 3/42, 43

Erdkunde 1/85-88, 103, 104, 220, 280;
2/23, 24, 105, 234, 291; 3/31, 34, 35, 42—
44, 78, 79, 152

Erfindungen fiir die Schule 3/91, 92

Erhaltung der Energie 1/88, 89

Erholung der Lehrer 3/21, 24, 88, 89, 139,
140

Erinnerung 1/79, 80, 124, 128, 279-281;
2/88; 3/70, 192, 193

Erkenntnistheorie 3/147

Erkiltung 3/22

Ermiidung im Unterricht 2/40, 204; 3/166

Ernihrung 2/191, 258-263, 267, 268, 284—
289, 298, 299; 3/57, 81, 86

Etnennung von Lehrern 1/196, 197, 206,
268, 285; 2/22, 36, 91, 98, 302; 3/23, 26,
93, 94, 130, 145, 176, 177

Eroflnungsfeier 2/17, 36, 202

Eroffnungsspruch der Schule 1/81, 96-98

Erwiderung auf Angtriffe 2/149; 3/192

Erzihlen 1/66, 100-104, 112-114, 116, 123,
139, 147, 193, 267, 268; 2/30, 32, 33,
36, 63, 89, 176-178; 3/44, 97

Erziehung, allgemeine Fragen 1/258, 288;
2/68, 71, 72, 73, 80, 91, 92, 95, 125,
126, 132, 133, 214, 222, 223; 3/108, 140

Erziehung, moralische 1/96, 114, 124, 125,
139-141; 2/45, 46, 48, 49, 79, 80, 84, 91,
92, 132, 133, 135, 151, 152, 171, 172,
214, 226, 256; 3/56, 64-66, 97, 98, 182-
184, 188, 189, 194

Erziehungstagungen 2/75-79, 239; 3/16-
21, 122, 123, 136-138, 194

«es», etymologisch 3/69

Esoterik 1/139, 214, 217, 2/43, 56-58, 84,
85, 119, 180, 181; 3/110-112, 142

Etrusker 1/115

Etymologie 2/109, 216; 3/69

Euripides 2/85

Eurythmeum 1/120, 135, 143, 202

Eurythmie 1/65, 66, 78, 113, 114, 120, 123,
127, 134, 135, 143, 146, 152, 153, 156,
157, 161, 173, 174, 224, 239, 242, 257,
258, 269, 271, 275, 276, 279, 287, 288;
2/21, 28, 53, 54, 74, 92, 106, 116, 117,
151, 162, 164, 187, 197, 218, 241, 293~
296; 3/27, 65, 75, 76, 89, 96, 106, 107,
109, 157, 169, 170, 193
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— Allgemeines 1/78, 113, 127, 143, 152,
156, 173, 257, 271, 272, 279; 2/21, 197,
241; 3/89, 97, 169, 170

- Disziplin 3/65, 75, 106, 107

— Ensemble 2/28, 92

- Feiern 1/157; 2/17, 36, 37

— Formen 1/250; 2/106

— Fremdsprachen 1/113

- Hilfsklasse 1/269; 2/54; 3/109

— Kindergarten 1/134, 146

— Kunstunterricht 2/106

- Lauteurythmie 3/169, 170

- Lehrer 1/120; 3/27, 106, 107, 169, 170,
193

~ Lehrplan 1/224; 2/28, 92, 106, 162; 3/27,
157

— Menschenkunde 1/134, 135, 160; 2/105,
293-296

~ Musik 1/78, 239, 243; 2/106

— obligatorisches Fach 1/120, 123, 127,
243; 2/74

— Sonderklasse 1/275, 276, 279, 287; 3/27

- Stundenplan 1/65, 66; 2/163, 164, 165,
187, 195, 196; 3/27, 76, 157

— Temperamente 1/134

— Toneurythmie 1/78, 143, 239; 2/28, 53,
92, 162; 3/169
— Turnen 1/66, 174, 175; 2/151, 293-296

Eurythmieauffiihrungen 1/153, 157, 271,
275, 276, 287, 288; 2/37, 116, 3/89

Eurythmieausbildung 3/27, 126, 169, 170

Eurythmie-Einleitungen 3/89

Eurythmiefiguren 2/241, 294; 3/96

Eurythmieformen 1/117, 250; 2/27

Eurythmiekurse fiir Erwachsene 1/120, 143

Eurythmiesaal 1/135, 143, 186, 202, 223;
2/21, 218, 240

Eurythmieschuhe 1/242

Evangelien 1/104; 2/33, 109, 112; 3/42,
129, 157

Exaktheit 1/161, 196, 247; 2/110, 242-248;
3/141, 168

Examen, Allgemeines sonst siche unter
Abitur 2/66, 67, 81, 82, 90, 273, 302,
303; 3/39, 50, 80

Examensangst 2/273, 302; 3/80

«Expansion of England», Lektire 2/107

Experimentalpsychologie 2/92

Experimentelle Pidagogik 2/69, 70

Extraunterricht 1/275, 276, 287, 288; 2/50,
305; 3/27, 85

Eurythmie — Fortbildungsschule

Fabeln 2/33, 62

Fachlehrer 1/145, 198, 199, 264; 2/17, 36,
64, 79, 108, 109, 172, 173, 188-189, 217

Fachtiichtigkeit 1/196; 2/76

Falsche Worte anwenden 1/81

Falstaff 3/174

Farbe 1/154, 192, 240, 241, 242, 281; 2/43,
51, 62, 118, 150, 240, 241, 294; 3/127,
128, 146

Farbe der Binke, der Riume 1/192; 2/240

Farbenlehre 2/43; 3/146

Faust 2/84, 86, 88, 212, 275; 3/104

Fehlende Schiiler 1/72, 121, 156, 170; 2/75,
100, 113, 121, 122, 177; 3/56

Feiern 1/125, 152, 157, 289; 2/17, 36, 37,
92; 3/129, 146

Feierlichkeit 1/225; 2/111, 222; 3/129

Feldmessen, Situationszeichnen 2/18, 29,
30, 98, 99, 105; 3/158-160

Ferienkolonie Siebenbiirgen 3/139

Festeszeiten 1/286; 2/32; 3/129

Fibel 1/250; 2/55

Film 1/152, 153; 2/92

Finanzierung 1/70, 71, 95, 145, 176-181,
182-185, 186-191, 197, 201-203, 207-
213, 228-233, 250, 256, 263; 2/21, 38, 91,
147, 194, 203, 204, 3/89, 90, 130

— Ausbau im groflen 1/95, 145, 177, 182,
201, 202, 212

- Einzelnes 1/70, 71; 2/203, 204; 3/130

- Lehrmittel 1/70, 71

— Waldotfschulverein 1/207, 256; 2/91;
3/89, 90

Fingergeschicklichkeit 1/150

Finnische Sprache 2/214; 3/172

Fischer, Kuno 2/88

Flegel 3/56, 59, 62, 143, 144

Fleischnahrung 2/228, 285, 286

FleiBprimien 1/71

Formationen 1/85-88, 106-108; 3/76-79

Formen des Denkens 1/146, 147, 150, 163,
164, 221; 2/73; 3/36-38, 74, 106, 147

Formen des Zusammenlebens 1/73, 125,
206-209, 214-217; 2/236-238, 241-247,
254; 3/54, 55

Forschungsinstitut 1/124, 257, 2/18; 3/119

Fortbildungskurse, —schule 1/121, 126, 128,
145, 176, 260, 261, 276, 277; 2/18, 32,
54, 74; 3/49

Fortbildungsschule in Dornach 1/192;
2/50; 3/44, 143



Fortschritte — Geographie

Fortschritte 1/140, 155, 252; 3/127

Fragen stellen 1/123, 141, 236, 247, 249;
2/68, 96, 106, 107, 114, 145, 174, 214;
3/27, 50, 81

Frakturschrift 3/166

Frankreich 1/165; 2/276-278, 282-284

Franzésisch 1/67, 69, 77, 113, 123, 128,
237, 283; 2/27, 30, 33, 62, 63, 87, 95, 97,
98, 106, 107, 114, 115, 116, 158-162,
182-187, 195-197, 199-200, 205, 206,
221, 276-283; 3/40, 106, 153, 161-165,
170-175

— Abschaffung 2/95, 276-283; 3/106

— Grammatik 2/114, 115; 3/162-164, 170-
175

— Konversation 1/77, 123, 128; 2/30, 98,
106, 107, 114, 115

— Lehrplan 1/77, 237, 2/27, 30, 33, 95, 97,
115, 116; 3/161-165, 170-173

— Lektiire 1/283, 284; 2/30, 33, 35, 36, 62,
88, 98, 107, 221; 3/106

— Methodik 1/77, 123, 128; 2/62, 63, 106,
107, 114, 115, 199-201; 3/153, 161-165,
170-175

- schriftliche Ubung 1/77, 113

— Sprache 2/115, 200, 277, 278, 280-283;
3/171-175

— Stundenplan 1/67, 69; 2/158, 168, 182~
188; 3/40

— Ubersetzen 1/123, 128; 3/161, 163

Freie Hochschule 1/192; 2/279; 3/39, 111-
122, 144, 145

Freier Religionsunterricht, siehe Religions-
unterricht

Freies Geistesleben 1/95, 164, 165, 185,
205, 218, 271; 2/65, 67-69, 75, 242, 250,
254, 255, 278, 279; 3/113, 118, 119

— Abderhalden 1/205

— Anthroposophische Gesellschaft 3/113,
118, 119

— Bund fiir freies Geistesleben 2/242, 250,
254, 255, 278, 279

— Kulturrat 1/95, 164, 165

~ Schulbewegung 1/185, 218, 271; 2/65,
75, 278

Freigeben 1/157, 158, 161

Freiheitsimpuls 1/215

Freiplitze 1/188

Freistunden 2/203, 204

Freitibungen 2/292

Fremdsprachen siehe Sprachunterricht
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Freud, Sigmund 2/48

Freundschaft der Lehrer 2/270; 3/141

Friedrich Barbarossa 3/66

Frobel, Friedrich 1/133, 146, 162, 163, 270;
3/92

Gabelsberger Stenographie 2/31; 3/166

Gabelung des Unterrichts 2/144, 146, 152-
161, 174, 196, 199, 200; 3/27, 39, 45, 46

Galilei, Galileo 1/91, 98

Garibaldi, Giuseppe 3/137

Gang 1/247; 2/177, 178; 3/108, 109

Gartenbau 1/120, 121, 144, 145, 193-196;
2/57, 94, 130, 131

Gautsch, Paul 1/237

Gebet 1/81; 2/111

Gedichtnis 3/70, 71, 192, 193

Gedichtnispflege 1/124, 128, 280, 281

Gedankenflucht 1/247

Gedankenformen 1/146, 147, 163, 164, 221,
238; 2/73; 3/36-39, 75, 107, 147

Gedichte 1/96-98, 100, 112, 123, 126, 244,
266, 284; 2/106, 107, 176; 3/56, 80, 87,
104, 159, 172

Gefahren vorbeugen 1/161; 2/171, 172,
189, 190

Gefiihlsentwickelung 1/98, 100, 104, 105;
2/229-233

Gegner 1/95, 164, 185, 208, 228; 2/69, 70,
80, 91, 92, 118, 120-123, 125, 127, 137,
154, 180, 181, 202, 225, 226; 3/17, 18,
71, 113

Gehaltsregelung 2/242

Geibel, Emanuel 2/99; 3/80

Geist der Schwere 2/149, 264; 3/56

Geist der Waldorfschule 1/61-64, 73, 80,
111, 162-168, 193-195, 215-217, 268,
270, 288; 2/22, 73, 77, 111, 112, 127,
134, 139, 140, 149, 150, 178, 179, 222-
226, 231; 3/36-38, 55, 111-114, 182, 183,
190, 191

Geistesforschung  1/214-217;
3/114

Geisteswissenschaft, Darstellung der 1/110,
233, 234; 2/69, 70; 3/90, 158-160

Gelassenheit 1/160; 3/62, 73, 107, 144

Genauigkeit 1/81; 2/70, 242, 246

Geodisie 2/29, 105; 3/153, 158, 160

Geographie 1/85-88, 103, 220, 279-281,
2/24, 105, 234, 291; 3/30, 31, 34, 35,
42-44, 76, 79, 152

2/56-58;
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Geologie und Mineralogie 1/85-88, 106—
108, 220; 2/24, 27, 99, 105; 3/30, 31,
35, 4244, 76-79, 158

Geometrie 1/222 (8./9.Klasse), 225, 226,
233, 234 (Hochschulkurse), 236, 265
(6.Klasse); 2/24, 25 (10.Klasse), 42-44,
103 (11.Klasse), 130; 3/37, 38, 91, 153~
155 (11./12. Klasse), 167

Geriteturnen 2/292, 296-298; 3/107

Gerechtigkeit 1/249; 2/152; 3/61, 84

Gerede iiber die Schule 1/73, 252, 262;
2/67, 94, 99, 100, 120, 131, 132, 137,
139, 140, 180, 181, 189, 190

Gerhard, Der gute 2/176

Germanische Mythologie 3/28, 29

Geschiftsbriefe 1/129; 2/34

Geschiftsordnung des Verwaltungsrates
2/249

Geschichte 1/68, 69, 70, 82, 87, 88, 91-95,
103, 105, 106, 115, 118, 122, 129, 130,
156, 219, 220, 235, 237, 257, 258, 264,
274, 279, 280; 2/17, 19, 23, 33, 35, 47,
74, 102, 128, 144, 150, 211-213, 221,
223, 234, 255, 274, 275, 276, 277, 283,
284, 290, 291; 3/19, 28, 29, 30-32, 34,
35, 51, 52, 53, 66, 74, 87, 92, 93, 148,
151, 152, 157-160, 192, 193

— Antike 1/115, 118, 129; 2/23; 3/92, 93,
148, 151, 152

— Grtimm, Herman 1/220, 235

~ Lehrplan 1/82, 83, 115, 122, 219, 220,
235, 237, 264; 2/23, 33, 102, 212, 213;
3/28, 29, 31, 34, 51, 66, 148, 151, 152,
157, 192, 193

— Lektiire 1/68, 122, 219, 220, 235, 274;
2/35, 36, 74, 221; 3/30, 31, 53, 66, 87

— Menschenkunde 1/92, 280; 2/19, 20;
13/35, 152, 192, 193

— Methodik 1/70, 82, 83, 156, 257, 258,
279, 280; 2/19, 20, 47, 102, 127, 128,
144, 223, 234, 274, 275, 290, 291; 3/19,
28, 29, 31, 34, 35, 52, 53, 74, 148

— Orient 1/115, 129, 130; 3/152, 192, 193

— Osterreich 1/129, 237

— Parzivalkultur 2/211-213, 223,290; 3/66,
88

~ Religion 1/103, 105, 115, 130; 3/74, 87,
157

- Stundenplan 2/18

— Zeitgeschichte 2/33, 150, 255, 276, 277,
282, 283; 3/151, 158, 159

Geologie — Goetheanum

Geschicklichkeit 1/145, 150, 247; 2/44

Geschlechtsfragen 1/223, 224; 2/47-49, 79,
91, 92; 3/60-62, 72-74, 75

Geschmacksbildung 1/154, 241; 2/27, 28,
51, 99, 106

Geschrei in der Klasse 1/81, 82, 140, 141,
153, 266; 2/141; 3/57, 65

Geschwindigkeit 1/93

Gestein 1/88

Gesundheitslehre 2/18, 29, 98, 99, 191

Gesundheitszustand der Schiler 2/20, 61,
191, 192, 260-266, 284-289; 3/57

Gewissen 3/134

Gewissenhaftigkeit 1/81; 2/70, 73, 75, 232,
244-246; 3/24

Giotdano Bruno 1/98

Giotto 2/231

Gladstone 2/210, 224

Gleich, General von 2/137

Gleichgiiltigkeit 2/156

GliedmaBen-Stoffwechselsystem 2/258

Goethe 1/100, 118, 122, 125, 126, 219, 220,
226, 242; 2/41, 43, 67, 84, 85, 86, 87, 88,
93, 149, 212-214, 232, 275; 3/29, 54, 87,
104, 106, 158, 173

— Asthetik 3/158

— «Dichtung und Wahrheit» 1/122

— «Egmont» 2/87

— Emerson 3/106

— Farben- und Tonlehre 2/43

— «Faust» 2/84, 86, 88, 212, 275; 3/104

-~ Grimm, Herman 1/219

— «Hamlet» 2/86

— «Iphigenie» 2/41, 86

— Lesen und Schreiben 2/67, 149; 3/54

— Lyrik 1/125, 126; 3/29, 87, 172, 173

— «Mircheny, «Die Geheimnisse» 2/212-
214, 275

~ Metamorphose 1/100

— Musik 1/242; 2/43

— Naturwissenschaft 1/100; 2/43; 3/104

— Priexistenz 1/226

~ Schiller 1/118; 2/88, 93

~ Zeitalter Goethes und danach 2/232

Goethe-Biographien 1/130

Goethe-Schiller-Archiv 1/129

Goetheanum 1/154, 184, 185, 189, 190, 192,
212, 245, 287, 288; 2/47, 123, 124, 225,
226; 3/89, 90, 110-122, 147, 191

Goetheanum, Zeitschrift 1/251;2/79; 3/86,
89, 91, 111, 122, 137. 138



Goéttliche — Handfertigkeit

Géttliche, Das 1/100-106

Goldenes Buch der Kinderpsychologie
1/128, 129

Gottsched, Johann Christoph 3/29

Gralssage, siche auch Parzival 2/213; 3/88

Grammatik 1/129, 135, 219; 2/62, 66, 114,
115, 200, 217, 234, 265, 272, 273, 290,
291, 3/53, 54, 67-70, 162-164, 170, 171

- deutsche 1/129, 135; 2/114; 3/170, 171

— Fremdsprachen 2/114, 115, 200, 234, 272,
273; 3/162-165, 170, 171

— Interpunktion 3/53, 54, 67-70

— Lehtplan 2/66; 3/67-70, 162-164, 170,
171

— Menschenkunde 1/135; 2/62, 200, 265,
272, 3/170, 171

— Methodik 1/135, 219; 2/62, 66, 114, 115,
142, 143, 217, 234, 272, 290; 3/170, 171

— Perfektum 1/135; 2/273

~ Terminologie 2/66, 272-275

Graphik 1/241; 2/231

Greif, Martin 3/80, 173

Griechenland, Geschichte 1/82, 92; 2/23,
24, 177, 3/41, 92, 93, 148, 152

Griechisch 1/67, 275, 285; 2/31, 38, 41, 42,
62, 70, 83, 87, 109, 143, 158-162, 184~
187, 195-197; 3/164, 170, 171

Griechische Sagen 2/177

Grillparzer, Franz 2/35, 87; 3/80

Grimm, Herman 1/219, 235; 2/28, 33;
3/18, 19, 37, 54, 68

Grimm, Jakob und Wilhelm 1/219; 2/176,
274

Grimmelshausen, Hans J. Chr. 1/213

Grimms Mitchen 2/176

GroBe der Klassen 1/169, 173, 175, 186,
238, 255, 274, 286; 2/52; 3/33

GroBBkopfige Kinder 2/259, 267; 3/57

Griindung der Waldorfschule 1/61-64, 69,
164, 165, 209, 210; 2/82, 246

Grundschulgesetz 1/119; 2/242, 250, 251;
3/145

Gruppenseele 1/78, 141, 248, 269; 2/107;
3/135, 136

Gruppenunterricht 1/172, 283; 2/52, 152,
183, 184

Gschaftlhuberei 1/271, 272; 2/54

Gudrun 2/22, 102; 3/151

Gurnemanz 2/213

gute Gerhard, Der 2/176

Gutes ins Gegenteil verkehren 1/140;

241

2/126, 127, 141, 159, 179, 199; 3/19, 20,
182, 183

Gymnasium 1/261; 2/28, 159, 183, 184-
187; 3/36, 37

Gymnastik 2/292; 3/191

Haag, Den 17229, 230; 2/193

Haaf3-Berkow, Gottfried 1/231; 3/194

Hikeln 2/52, 172

Hamburg 2/154

Hamerling, Robert 2/35, 207

Hamlet 2/86

Handarbeit 1/67, 115, 145, 146, 161, 193~
195, 199, 225, 226, 239, 241-243, 249,
269, 270, 281; 2/19, 27, 28, 34, 43, 51—
53, 66, 75, 89, 92, 98, 108, 161, 163,
164-166, 172, 195, 196, 205, 206, 240,
290; 3/91, 128

- Allgemeines 1/193-195, 281; 2/75, 165,
166, 206; 3/91

— Buchbinden 1/115, 145, 241, 270; 2/53,
89, 98

- Disziplin 1/239, 249

- Fingerhut 1/161, 199

— Hilfsklasse 2/172

— Jungen und Midchen 1/146; 27205

— Kinstlerischer Sinn 1/241, 270; 2/19, 28,
43, 51, 52

— Lehrer 1/194-197, 225, 226, 249, 2/97,
206

— Lehrplan 1/146; 2/75, 89, 92, 98, 108,
165, 166, 205; 3/91

— Puppen 1/242

— Schuhe machen 1/115, 242, 281; 2/290

— Spielzeug 1/224, 241, 270; 3/128

— Stricken 1/146, 161, 270; 2/34, 52

— Stundenplan 1/67; 2/52, 66, 74, 108, 161,
164-166, 195

— Wandschmuck 2/240

Handfertigkeit, Handwerk 1/144, 157,
159, 193-195, 199, 224, 225, 239, 246,
270, 281; 2/27, 28, 51, 52, 115, 116, 163,
164, 195, 219, 240; 3/91, 128

— Allgemeines 1/157, 195, 281; 2/219

— Epoche 1/239; 2/115, 116, 163, 164, 219

— Gebrauchsgegenstinde 1/159, 224, 225,

270; 3/91

Lehrer 1/193-195, 199

Riume 1/246; 2/240

Spielzeug 1/224, 225, 270; 3/128

Stil 1/224, 225, 270; 2/27
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— Stundenplan 2/163, 164, 219

Hanslick, Eduard 2/64

Harmonielehre 2/28

Harnack, Adolf von 1/130

Haubinda 2/33

Hauck, Guido 1/225

Hauptmann, Gerhart 2/85; 3/104

Hauptunterricht 1/65-68, 69, 78, 117, 123,
173, 200, 238, 251, 267; 2/17, 18, 23, 27,
37, 38, 41, 52, 68, 96, 142, 143, 164, 172,
182-185, 187, 204; 3/25-27, 50

Hausaufgaben 1/113, 114, 118; 2/40, 84,
108, 206

Haydn, Josef 1/224

Hebbel, Friedrich 2/87, 106; 3/80

Hebel, Johann Peter 3/165

Hebrier, Hebriisch 3/78, 87, 152

Heeren, Arnold Hermann L. 3/30, 31

Hegel, G. W. Fr. 3/148, 149

Heileurythmie, Allgemeines 1/190, 269;
2/54, 153, 165; 3/50, 166

Heileurythmie-Ubungen 1/113, 114, 117,
123, 124, 149-153, 258; 2/88, 177, 190,
191; 3/33, 56, 82, 86, 109

Heilmittel siehe Medizinisches

Heilpiddagogik siehe Kinder, einzelne

Heilpidagogischer Kurs 3/170

Heine, Heinrich 2/283; 3/80

Heinrich II. 3/88

Helmholtz, Hermann von 2/67

Helmoltz Weltgeschichte 1/115

Herbart, Johann Friedrich 1/162

Herder, Gottfried 1/122, 219, 220; 3/80

Hesse, Hermann 2/86

Hilfsklasse, Allgemeines 1/123, 125, 148-
150, 227, 264, 279, 281, 285; 2/37, 45,
54, 109, 306; 3/169

Hilfsklasse, einzelne Kinder 1/151, 152,
171, 227, 281-283, 285; 2/45, 61, 72, 81,
109, 112, 113, 177, 178; 3/33, 63, 169

Himmelskarten 2/114, 230, 231

Himmelskunde 1/89-95, 109, 222, 223,
2/106, 114, 197, 214, 230, 231; 3/31, 34,
43, 78, 79, 153, 192, 193

Hinweise auf Vortrige und Schriften siche
Steiner, Rudolf

Hitzeferien 1/157, 158; 3/80

Hochdeutsch 2/215

Hochschule und Universitit 1/94, 95, 191,
225, 226, 277; 2/136, 146; 3/32, 35-39,
124, 125, 144

Handfertigkeit — individualitat

Hochschule, Freie 1/192; 2/279; 3/35, 39,
111-119, 121, 144

Hochschulkurse 1/232 (Dornach), 233
(Stuttgart), 256; 2/69 (Berlin); 3/159,
160 (Stuttgart)

Hoflichkeit 2/208; 3/55

Holderlin, Friedrich 3/80, 141

Hohenheim 1/254

Hohenzollern 1/129, 237

Hohes Lied Salomonis 1/101

Holbein, Hans d.]. 2/231

Holland 1/229; 2/78, 193, 217

Holzschnitt 2/231

Homer 2/85; 3/93

Horaz 2/221; 3/41

Hort 1/112, 117

Hospitieren 1/120, 152, 165, 168; 2/142,
207-209; 3/51, 83, 91, 117, 191

Hospit. Schiiler 2/59, 290; 3/98, 179, 180

Humor 1/81, 113, 281; 2/20, 22, 33, 62,
108, 264-266; 3/55, 56, 62, 65, 73, 107,
109, 144, 163, 164, 174

- Disziplin 1/81; 3/65

— Gedichtnis 1/281

— Gelassenheit 3/62, 73, 107, 144

— Grammatik 3/163, 164

—~ Jean Paul 2/22, 33

— Kontakt 2/20; 3/107

— Lektiire 2/22, 33, 62; 3/163, 164

— Nichtsnutzigkeit 3/62, 73, 144

— Seelisches Ausatmen 1/113; 2/108, 264

266; 3/109

Shakespeare 3/174

Simony, Oskar 3/109

Umgangsformen 2/266; 3/55, 56, 65

Unterricht 1/281; 2/62, 108, 264; 3/55,

163, 164

Hypnose 2/120

Hyperboriisches Zeitalter 1/107, 108

Ibsen, Henrik 2/85; 3/151, 158, 159

Ich 2/262; 3/55, 58, 70, 107, 108, 134, 152,
162, 171

Ideal 1/72, 83, 95; 2/295, 296

Tley 3/90, 126, 173

Ilusionismus 3/20

Imagination 1/116, 265; 3/172

Immermann, K. L. 3/80

Inder 2/23, 24, 74; 3/152, 172, 192

Individualitit 1/285; 2/49, 101; 3/57, 85,
90, 136, 169, 180, 183. 184. 187



Inflation — Kinder

Inflation 3/89

Initiierte 3/137

Innere Opposition 1/232; 2/95, 206, 207,
222; 3/73, 75

Inspiration 1/265; 3/172

Instrumente, sonst siche Orchester 1/223,
224, 246; 2/28

Intellektualismus 2/232, 233; 3/187, 188

Intelligenz im Reifealter 3/72-74

Interesse entwickeln 1/63, 118; 2/43, 44,
84, 96, 234; 3/72

Internat 1/191, 192; 2/54, 89, 224

Interpunktion 3/53, 54, 60, 63, 65, 67-69

Intuition 1/265; 3/172, 173

Islam /130

Italienische Sprache 2/282; 3/173

Jahresbericht, Prospekt 1/127, 131, 132,
251, 270, 288, 289; 2/55

Jahresfeste, Jahreszeiten 1/286;2/32;3/129

Jahve 3/152

Jean Paul 1/219, 226, 237, 274, 278; 2/22,
33, 88

Jena 2/60, 116-118

Jordan, Wilhelm 2/87, 98, 99

Journalismus 2/75, 76, 283

Juden 3/87, 152

Jungerwerden der Menschheit 1/80, 81;
3/35

Jugendlichkeit 2/47; 3/137, 138

Jugendausgaben 2/84, 85, 86

Jugendbewegung 2/46, 47, 60, 117, 156,
157; 3/37, 94, 95, 135, 137, 138, 143, 177

Jugendfeier 1/125, 156, 157; 2/198, 304,
305; 3/129, 177, 178, 192

Jugendgericht 3/186

Jugendkurs, Pidagogischer 2/154-157

Jugendsektion 3/135, 137, 143

Jugendtagungen, Anthroposophische 2/46,
47, 60, 116, 117, 156, 157; 3/94, 95,
177

Jungen und Midchen 1/125, 141, 146, 174
(Turnen); 2/28, 29, 30, 47, 48, 91, 100,
205, 296 (Turnen); 3/54, 74

Kaiserslautern 2/78

Kalkpraparate 2/287-289; 3/57

Kant, Immanuel 3/84, 94, 108

Karma und Reinkarnation 1/79, 101-109,
226; 3/51, 58, 70, 71, 108, 137, 167

Karutz, Richard 2/276-284
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Kassel 3/123

Katholizismus 2/58, 63, 86, 111, 112; 3/88,
113

Kavaliersperspektive 2/42;
167

Keats, John 3/174

Keller, Gottfried 3/80

Kelten 1/115

Kerner, Justinus 3/80

«Kernpunkte der sozialen Frage» 1/81,
123, 241

Keyserling, Hermann von 1/254

Kinder nach dem Lebensalter sieche Alters-
stufen

Kinder besprechen und erkennen 1/74, 76,
96,113,114, 117, 123, 124, 125, 128, 139,
141, 144, 148-152, 156, 160, 169-172,
243, 246-250, 258-264, 278-283, 285;
2/45, 46, 47-49, 59-62, 63, 64, 71, 72,
74, 75, 79, 81, 88, 91, 92, 100, 101, 109,
112, 113, 120-126, 129-137, 138, 139,
148, 151, 152, 171, 172, 175, 177-180,
188-192, 222 268, 292, 304-306; 3/33,
50, 54, 56-59, 60-63, 64-66, 70, 71,
72-175, 81, 82-85, 94, 97-100, 105, 107-
110, 132-134, 143, 144, 149, 150, 168,
169, 180, 181, 182-189

Kinder, einzeln besprochene

j = Jungen, m = Midchen

3/37, 153,

A.B.  m1/114, 123, 125

A.S.K. j 1/170

A.S.  m1/113,117, 125

AW. j 1/151, 152

B.B. j 2/151, 152, 305; 3/59, 66, 75,
85

B.Ch. j 1/140, 141

B.E. j 1/282

B.K. | 3/149

B.N. m1/156

B.O. j 2/45, 46

B.R. | 1/267,283

C.H. j 3/54, 105

Ch.D. m1/248

Ch.O. m2/304; 3/81

D. i 2/178

D.L. j 2/188, 189

D.M. j 2/61,62; 3/60, 61

D.R. j 1/263, 264

E. i 1/263

E.B. j 3/33

E.B.M. m 2/192
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E.E.
E.G.
E.H.
E.M.
E.S.
E.T.
E.W.

F.L.
F.M.
F.O.
F.R,

F.S.

G.D.
G.L.
G.R.
G.S.
G.T.
G.W.
G.W.A.
G.Z.
H.N.
H.A.
H.B.
H.K.
H.M.
H.M.A.
H.R.
J.L.

K.A.
K.E.
K.F.

K.L.
K.P.
K.R.
K.S.

L.A.
L.B.
L.F.

L.G.
L.H.
L.KX.
L.R.

) 1/96, 113, 117, 281

i 1/123

m2/114

m1/151

m 1/117, 123

i 2/190

j 1/281

i 1/285

i 17247

i 1/171

i 1/283

i 1/117, 160, 169; 3/60-62, 64,
65, 71, 72-74, 82-84, 132,
143, 144

j 2/71, 72,100, 122-126

m 1/282

i 1/249

m 1/114

i 1/113

j 2/120-125, 136, 138, 139

i 1/169, 170; 3/64, 82

m 1/193

m 2/180

) 1/249

m 1/149, 171

m 1/282

i 1/117

j 2/121, 125, 129, 130, 135

i 1/279

m 1/285

m 2/45
2/304

i 3/60

m 2/130; 3/38

i 2/20, 63

i 1/171

i 3/63, 169

i 2/79, 171; 3/60, 61, 64, 71,

72, 109

j 2/175

i 2/177, 191

i 1/263

i 2/91

m 3/97, 98

m 2/306

m 2/304

m1/151

i 17282

m 3/70, 109, 169

j 2/61

m 1/148

M.G.
M. H.
M.L
M.T.

N.G.

N.M.
N.N.
O.N.
O.Nr.
O.R.

P.1
P.M.
P.R.
P.U.
P.Z.
R.A.
R.B.
R.D.
R.F.
R.F.M.
R.L.
R.R.

Sch.
S.F.
S.H.
S.J.
S.K.
S.R.
S.T.
St. B.
S.Z.
T.E.
T.F.
T.H.
Th.H.
T.L.

T.M.
T.R.
U.A.
W.A.
W.E.
W.G.
W.L.
W.R.K.
W.R.

Kinder

m1/171; 27112, 113

j 1/117, 282

j 17282

i 1/144

i 1/247

j 2/59, 71, 72, 95, 121-126,
129, 134, 135

m 1/264

j 2/305; 3/133, 134, 184, 188

i 1/128, 144

j 1/283; 2/222

i 1/117, 139; 2/100, 101, 109,
121, 122, 129, 135

Geschwister 1/285

j 1/139; 3/56

i 2/306

] 1/279; 2[74

j 2/178

j 2/178; 3/107, 150

i 3/169

j 3/63

i 1/263

j 1/250, 259

m 1/261

j 2[75

i 2/190

i 1/243

i 1/246

m 3/132

m 2/126, 135

m 3/109

j 2/122

2/290

3/84, 94, 108, 168, 180

3/82, 109

3/182-186, 189

m 1/117

m 1/240

i 2/59

m 3/98

i 1/258; 3/60-62, 64, 65, 71,
72-74, 83, 97

i 1/283; 2/222

3/60

1/278; 2/122, 129, 134

1/262; 2/153

1/281; 2/112, 113

1/281

1/263

1/248

2/101; 3/182-189
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Kinder — Kinder der Hilfsklasse

W.S. m 2/192

X. i 2/222

Z. j 2/148, 178
Z.S. m 2/48

Einzelfille ohne Namen
3.Kl 17117, 135

4.Kl1, 1/74, 247; 2/267

6. u. 8.Kl. 1/76; 2/306; 3/50
7.Kl1 2/64, 192

10.K1. 2/177

11,KI 3/181

Auswirtiger Schiiler 2/150
Diebstahl 1/123, 124
Gehorgeschidigt 3/33, 98

Kinders, einzelne Probleme

angstliche 2/306
«Anthroposophenkinder» 1/139; 2/71,
179; 3/187

artige 1/249; 3/82

Besessenheit 2/178; 3/61, 70, 71, 73
besonders zu beriicksichtigen 1/112, 113,
117, 243, 247; 2/152, 178, 179, 192, 193
«Bolschewist» 1/96, 113, 117, 281
denk- und empfindungstrige 1/113, 117;
3/109

erblich belastet 1/151, 152, 160; 3/133,
169, 188

faul 1/114, 144; 2/151

fleilig 1/144

Gedichtnisschwiche 1/279; 3/98
Gerechtigkeitsgefiihl 1/249; 2/152, 179
180; 3/72, 73

Intelligenz einseitig 1/282, 283; 3/65, 72,
75, 84, 85, 94, 108, 168, 180
Klassenwechsel 1/160, 168, 169, 170;
2/113, 171, 172, 222, 289; 3/33, 63, 169,
191

Kleptomanie 1/123, 124; 2/88; 3/169,
186, 188

Koketterie 1/114, 248

Kriippelkinder 1/113, 278, 279; 2/72, 74
Lausbuben 1/140, 156; 2/151-153, 222,
289, 305; 3/54, 62, 71, 169
Liebebedurftigkeit 1/76, 247, 264; 3/60,
184

Linkshindigkeit 1/150, 151; 2/92; 3/57,
58, 109, 110

Ligen 2/126; 3/97, 189

Melancholie 1/76, 109, 110
Minderbegabte 1/74, 76, 149, 171, 246,
247, 264; 2/62, 81, 193; 3/149

245

MiBtraven 1/160; 2/71

moral insanity 1/151, 152; 3/63, 70, 133,
134, 184, 188

Muitterlichkeit 2/130

Opposition 1/96, 262; 2/71; 3/54, 55,
61, 62, 73, 75

Otganfehler 1/74, 151, 170, 263, 282;
2/72,192; 3/33, 56, 70, 71, 81, 98, 107
Pensionskinder 1/192, 249; 2/54, 72, 150,
152, 221, 222; 3/84, 85, 132, 133, 180,
182-186

Psychopathen 1/125, 243, 269, 281-283;
2/45; 3/63, 105

Rabiate 1/74, 262, 281; 2/72, 95, 222;
3/132

Reifealter 2/48, 91, 92, 100; 3/60-63, 65,
72-75

Renommist 1/262; 3/169

Schlafrigkeit 1/246-248, 282; 2/171,
172, 305

Schlechter Schlaf 2/191
Schreibhemmung und -ubungen 1/128,
144, 148, 149, 150, 151, 152, 247, 258,
259, 261; 2/175, 178; 3/98

Schwierige hdusliche Verhiltnisse 1/139,
160, 249, 278; 2/71, 101, 109, 121-124,
134, 306; 3/50, 60, 65, 82-84, 132-134,
169

Seelischer Regenwurm 1/117
Selbstmordgefahr 1/160; 2/61

Stehlen 1/123, 124, 125, 160; 2/45, 46,
88; 3/82-84, 85, 97, 133, 134, 169, 182,
186, 188

Stottern, Sprachhemmung 1/151; 2/292;
3/33

Taubstumm 1/226; 3/33, 98
Ubungsspriiche 1/117, 124, 149
Unarten 1/139-141, 247, 248; 2/48, 79,
92, 178; 3/85, 133

Unfug 2/45, 46, 120-137, 137-140, 189,
190; 3/72-74, 134, 135

Ungezogenheit 1/74, 249, 262, 282;
2/153; 3/56, 60, 61, 63, 132, 133, 143,
144, 149, 150, 169

Ungerecht behandelt 1/262; 2/48, 132;
3/60, 61

Verweisung von der Schule 2/120-137;
3/133, 144, 182-190

Willen dirigieren 1/76, 77

Kinder der Hilfsklasse 1/124, 125, 148, 149,

151, 170, 171, 264, 279, 281, 282, 283,
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285; 2/45, 61, 72, 81, 113, 178; 3/33, 63,
169

Kinder, neu eintretende 1/129, 149, 172,
262; 2/45, 46, 71, 72, 149, 221, 222; 3/84

Kinder verstehen lernen 1/156; 2/48, 151,
152

Kinderauffihrung 17152, 271, 275, 276,
287, 288; 2/116, 117, 193; 3/107

Kindergarten, -alter 1/121, 133, 134, 146,
147, 150, 154, 158, 176, 241, 251, 270,
276; 2/91

Kinderhort 1/112, 117

Kinderspiele 1/112, 113, 133, 134, 146, 147,
150

Kinderspielzeug 1/112, 113, 150, 154, 241,
250, 270

Kindheit 1/156; 2/48; 3/25, 137

Kindlichkeit im Unterricht 3/25

King’s Langley 2/60, 89; 3/94

Kino 2/91

Klassen 1-3 1/112, 136, 175, 201, 237, 238;
2/32, 33, 200, 217; 3/161, 162

Klasse 1

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 158, 173,
175, 186, 199, 201, 2/17, 159, 196, 302;
3/21, 145, 166

— Lehrplan, Unterrichtsbereich 1/112, 123,
128, 132, 133, 149, 239, 240; 2/33, 83,
106, 175, 218, 219, 220, 229; 3/57

— Piadagogische und medizinische Fragen,
einzelne Kinder 1/149, 283; 2/190, 268,
292; 3/81

Klasse 2

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 173, 175,
186, 200, 201; 2/137, 196

~ Lehrplan 1/112, 123, 128, 266, 282, 283;
2/66, 148, 149, 218, 219, 220, 229

- Pidagogische Fragen 1/248, 282, 283;
2/177, 178

Klasse 3

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 120, 173,
175, 200; 2/17, 196, 218; 3/93

— Lehrplan 1/112, 123, 128, 135, 143, 144;
2/82, 89, 148, 177, 229; 3/165, 166, 169,
171

~ Pddagogische Fragen 1/117, 149, 151;
2/192; 3/63, 169, 181

Klasse 4

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 120, 175,
186, 200, 201; 2/196, 203

- Lehrplan 1/106, 113, 122, 128, 140, 141,

Kinder, neu — Klasse 9

282; 2/33, 82, 175, 229, 3/162, 163

- Pidagogische Fragen 1/74, 113, 117, 141,
160, 169, 171, 247, 248; 2/61, 75, 191,
289, 306; 3/97, 169

Klassen 1-4 1/77, 78, 79, 96, 97, 99, 100,
101, 269; 2/32; 3/145

Klasse 5

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 120, 186,
200, 201, 273, 274; 2/17, 196; 3/90, 93,
100, 138, 145, 175

— Lehrplan 17101, 113, 122, 129, 136, 142,
248, 281, 284; 2/19, 82, 177, 230, 3/90,
93, 163

- Pidagogische Fragen 1/74, 81, 117, 142,
151, 152, 161, 171, 243, 273, 281; 2/306;
3/61, 98, 169

Klassen 1-5 2/182, 219

Klasse 6

—~ Lehrer und Stundenplan 1/65, 120, 169,
200, 201, 274; 2/186, 218; 3/145

— Lehrplan 1/78, 101, 113, 114, 122, 129,
136, 142, 264, 265, 275, 279, 283, 284;
2/82, 230; 3/163

— Pidagogische Fragen 1/76, 78, 170, 258,
281, 3/132, 150

Klassen 1-6 2/161

Klasse 7

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 200,
2/160, 182, 186; 3/145

— Lehrplan 1/67, 69, 82, 112, 115, 118, 122,
123, 136, 274, 275; 2/33, 39, 62, 74, 84,
152, 205; 3/163, 164

- Pidagogische Fragen 1/76, 77, 114, 117,
123, 129, 130; 2/62, 64, 69, 73, 79, 84,
151, 152, 192, 230; 3/109, 110

Klassen 4-7 1/136, 201, 237

Klasse 8

— Lehrer und Stundenplan 1/65, 121, 200,
260, 261; 2/158, 255, 256; 3/25, 26, 145

— Lehrplan 1/67, 69, 82, 112, 115, 118,
122, 123, 136, 223, 235, 241, 274; 2/18,
23, 82, 84, 85, 86, 88, 114, 160, 192;
3/31, 32, 33, 81, 129, 163, 164, 171,
172, 177

— Pidagogische Fragen 1/76, 77, 114, 117,
122, 123, 128, 129, 130, 278; 2/154, 230,
233, 272, 304, 306; 3/65, 75, 85

Klassen 5-8 1/78, 79, 97, 99, 101, 102,
103, 104, 105, 125, 269; 2/152

Klasse 9

- Lehrer und Stundenplan 1/119, 173, 186,



Klassen 7—9 — Konferenz (T eilnahme)

200, 238; 2/17, 18, 22, 59, 186, 188;
37138, 145, 192

— Lehtrplan 1/191, 219, 235, 241, 264, 274,
278, 284; 2/22, 38, 63, 82, 88, 98, 231,
3/28, 31, 42, 129, 146, 149, 164

— Pidagogische Fragen 1/279; 2/221; 3/60,
64, 67, 71, 72, 82, 97, 108

Klassen 7-9 1/104, 136, 201, 226, 235, 237,
269; 2/109, 205

Klasse 10

- Lehrer und Stundenplan 1/173, 274, 276,
278; 2/18, 59, 144, 146

- Lehrplan 1/242, 288 ; 2/18, 22, 24, 38, 49,
92, 94, 101, 205, 206, 207, 215, 221,
230, 231, 275, 290, 291; 3/29, 42, 52,
106, 146, 149, 164, 174

— Pidagogische Fragen 2/93, 125, 192

Klassen 8-10 2/23, 36, 38, 41, 52, 186

Klasse 11

— Lehrer und Stundenplan 2/21, 144, 158,
187

— Lehrplan 1/242; 2/18, 89, 90, 93, 97, 99,
102, 184, 211, 217, 221, 231; 3/29, 66, 76,
87, 106, 146, 149, 153, 164, 166, 171

Klassen 9-11 2793, 102, 120, 125, 219,
223, 302, 305

Klasse 12

— Lehrer und Stundenplan 3/27, 28, 123,
141, 144, 146, 151

— Lehrplan 2/82, 99, 174, 221, 231, 303;
3/32, 34, 40, 41, 42, 46, 51, 53, 103, 106,
146, 192

~ Pidagogische Fragen 3/150, 164, 167,
173, 174, 194

Klassen 8-12 2/82, 83, 116, 162; 3/46, 55,
139, 145, 182, 183

- Vorbereitungsklasse 2/303; 3/34, 46, 80,
104, 123, 124, 144, 150, 194

Klasse als Einheit 1/74, 75, 78, 83, 123, 146,
238, 275, 282, 286; 2/61, 73, 143, 154,
256; 3/81, 135

Klassenbuch 1/71, 72

Klassengabelung siche
Unterrichts

KlassengroBe 1/169, 170, 173, 175, 186,
238, 255, 274, 286; 2/52; 3/33

Klassenlehrer 1/65, 68, 69, 74, 79, 97, 112,
117, 127, 129, 145, 174, 198, 201, 275,
282, 285, 286; 2/17, 22, 36, 51, 52, 73,
94, 122, 137, 158, 184, 197; 3/128

~ fiir die Oberstufe 2/18, 23, 26, 37, 38,

Gabelung  des
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94, 95, 96, 120, 121, 122, 123, 124, 126,
127, 138, 156, 172, 173; 3/139

Klassenlekture 1/275, 283, 284; 2/64, 177,
221; 3/40, 41

Klassenriume 1/128, 192, 244, 245, 246;
2/21, 151, 228, 229, 230, 231, 240, 241

Klassenteilung 1/146, 169, 170, 172, 175,
186, 238, 274, 283; 2/35, 52, 152, 154,
158, 159, 164, 165, 170, 183, 184, 255,
256; 3/54, 85, 93

Klassenwechsel 1/160, 168, 169, 170, 171;
2/113, 171, 172, 221, 289; 3/33, 63, 169,
191

Klavierspiel 1/143, 150, 242; 2/92

Kleinkopfige Kinder 2/259, 267; 3/57

Kleist, Heinrich von 2/35, 87; 3/80

Kleptomanie 1/123, 124; 2/88; 3/169,
186, 187, 188

Klettern 2/297

Klingsor 2/214

Klinisch-Therapeutisches Institut 2/192,
289; 3/116

Klopstock, Friedr. Gottlieb 3/80, 93, 151

Knigge, Adolf 2/207

Knoten schlingen 3/109

Koedukation 1/125, 141, 146, 174; 2/29,
30, 47, 48, 49, 91, 92, 100, 296; 3/54, 74

Konnen der Kinder 1/74, 261; 2/82, 114,
140, 144, 173; 3/45, 46, 182

Koketterie 1/114, 248, 270; 2/212; 3/88

Kolbe (Chemie) 2/103

Kolisko, Eugen, Hypothesenfreie Chemie
2/103; 3/36, 38

Kollegium siehe Lehrerkollegium

Kommende Tag, Der 1/178, 182, 184, 230,
253, 254, 256; 2/34, 291; 3/18, 99, 119

Kompromisse 1/61, 63, 70, 218, 260, 261,
276; 2/59, 91, 253; 3/29, 32, 45-48, 120

Konferenz 1/68, 83, 139, 198, 199, 214-
217, 239, 276; 2/80, 140, 193, 224, 225,
235-239, 241-250, 256, 268-271; 3/20,
21, 55, 56,93, 101-103, 150, 182-185, 190

— Aufgabe und Stil 1/68, 83, 139, 239, 276;
2/140, 224, 225, 235, 270, 271; 3/150,
182-185

— Pidagogische 1/83, 139; 2/80, 193, 256,
3/182-185, 190

- Sachliche 1/239; 2/140; 3/55

- Dr. Steiner in der Konferenz 1/214-217;
2/193, 224, 225, 256; 3/20, 21 ‘

- Teilnahme 1/198, 199; 2/270, 271; 3/93
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- Verwaltungsrat 2/235-239,
268-271; 3/101-103

- Vorbereitung 2/80, 193, 236

Konfessionen siehe sonst Religionsunter-
richt 1/63, 70, 79, 103, 120, 128, 130,
167; 2/55, 58, 63, 86, 111, 112; 3/42,
177, 178, 179

Konfirmation 1/70; 2/55; 3/177, 178, 179

Konflikte 1/193, 194, 198, 205-213; 3/23,
24, 25

Kongresse 2/44, 77, 118

Konkretheit 1/257, 258, 279, 280; 2/72,
73, 142, 143, 212, 213, 223; 3/36, 37,
147

Konkurrenz mit anderen Schulen 2/82, 83,
108, 140

Konstellationen 1/91

Konstitutionsfehler 1/74, 113, 226, 227,
258, 259, 279; 2/72, 74, 191, 192; 3/33,
184, 186, 188

Konstruktionen, Abstrakte 1/257; 2/20,
140, 142, 143, 201, 214; 3/29, 30, 91

Kontakt zwischen Lehrer und Schilern
1/81, 112, 115, 140, 141, 200, 247, 248,
259, 260, 264; 2/93, 94, 121, 122, 138,
143, 155, 265, 266; 3/61-64, 82, 83, 139,
169, 182-190

Kontakt der Lehrer untereinander 1/139,
198; 2/43, 44, 56, 80, 155, 173, 237, 238,
269; 3/23, 141, 142

Konzentrieren 1/247, 262, 265, 280, 283;
2/52, 95, 128, 153, 197, 267

Konzept 2/265

Kopernikus, Nikolaus 1/93, 94; 3/160

Korpsgeist 1/231

Korrektheit 2/110, 242-248; 3/141, 142

Kosmologie 1/89-95, 109; 2/104, 214;
3/35, 43, 70, 78, 79, 157, 192, 193

Krankheitsurlaub 3/21, 24, 25

Kritisieren 1/249; 2/30, 204, 223; 3/18, 65

Kruppelkinder 1/113, 279; 2/72, 74

Kiinstlerisch-intellektiv 2/62

Klinstlerisch-padag. Tagung 3/16-19, 89

Kiinstlerische Ausbildung 1/224, 225, 226,
240, 241, 270, 287, 288; 2/27, 51, 53,
174, 229-231

Kinstlerische Ausgestaltung der Schul-
riume 1/192, 244, 245; 2/151, 198, 199,
228-231, 240, 241

Kiinstler. Gestaltung d. Unterrichts 1/257,
258; 2/27, 28, 51-53, 200, 231-233

241-250,

Konfessionen — Lachmann

Kultur der Gegenwart 1/61-64, 163, 164;
2/233, 254, 255; 3/112, 113
Kulturaufgaben der Waldorfschule 1/61-
64, 95, 111, 162-168; 2/69, 75, 76, 231-
233, 254, 255; 3/35-38, 112, 122, 137,
138
Kulturausblicke der anthroposophischen
Bewegung, Kongre3 2/44
Kulturbewegung fiur die Waldorfschul-
pidagogik 1/95, 177, 179-184, 186190,
218, 228-232, 256, 270-272, 289; 2/406,
47, 54, 60, 65-70, 75-78, 80, 100, 251
255, 281, 284
Kulturepochen 3/51, 148, 152, 192, 193
Kulturrat 1/85, 95, 164; 2/253; 3/39
Kultus 1/120, 138, 252; 2/56-58, 112,
114, 197-199; 3/119, 129, 179
Kunst, Angewandte 1/241, 242, 257; 2/27,
51, 53
Kunsterziehungstagung 3/86
Kunstunterricht 2/22, 23, 27, 28, 38, 39, 41,
43, 51, 52, 64, 88-90, 102, 106, 108, 200,
216, 217, 230, 231, 275; 3/28-30, 34, 41,
62, 63, 68-70, 87-89, 148, 149, 152, 158,
159, 164, 171-174, 192
— Asthetik 2/27, 28, 64, 102, 106, 200, 230,
231; 3/29, 30, 88, 89, 148, 149, 152, 158,
159
— Ausstellungen 1/192; 2/80; 3/87, 105
— Baukunst 3/148, 149, 152
— Farbe 2/51, 150
— Kunstgeschichte 2/90, 108, 216, 217;
3/28-30, 34
— Lehrplan
8.Klasse 2/88, 89
9.-11.Klasse 2/214, 215, 230, 231;
3/28, 29, 148, 149, 192

10.Klasse  2/27, 28, 275; 3/87-89
11.Klasse 2790, 102; 3/171-174
12. Klasse 3/34, 41, 148, 149, 152

- Musik 2/64, 88, 89, 90, 106, 275; 3/29,
158, 159

— Poetik und Metrik 2/102; 3/29, 30, 87-
89, 171-174

- Reproduktionen 2/230, 231

Kurulische Stiihle 2/150, 154, 181

Laboratorium 2/189, 190

Lachen 1/81, 112, 140; 2/20, 108, 264;
3/62

Lachmann (Poetik) 2/23



Lassigkeit — Lehrerschaft

Lissigkeit 1/247; 2/107, 110, 142, 205, 274,
3/169

La Fontaine, Jean de 2/33, 62

Lamprecht, Pfaffe 3/66, 88

Landwirtschaftlicher Kurs 3/170

Laokoon 1/226; 2/32, 109

Latein 1/67, 82, 83, 115, 123, 173, 201, 237,
275, 285; 2/19, 31, 38, 42, 61, 70, 83, 95,
109, 114, 115, 144, 145, 158-162, 182-
187, 195, 196, 221, 232, 234, 255, 256,
272-274, 278, 282, 301; 3/41, 46, 53, 54,
164, 170, 171

— Abitur 2/144, 184-187

— Lehrer, Stundenplan 1/67, 82, 83, 173,
201, 285; 2/19, 38, 42, 145, 255, 256,
272-274

— Lehrplan 1/67; 2/31, 42, 70, 109, 144,
184-187; 3/46, 164, 170, 171

— Lektiire 1/275; 2/31, 109, 221, 232, 301;
3/41

— Methodik 1/43, 123, 237; 2/31, 42, 61,
70, 83, 95, 109, 114, 115, 232, 234, 255,
256, 272-274; 3/41, 53, 54, 170, 171

_ Sprache 2/70, 232, 234, 274, 278, 282;
3/53, 54

- Ubersetzung 1/123; 2/83

Lateinische Schrift 1/122

Lateinische Sprache 2/70, 232, 234, 274,
278, 282; 3/54

Lausbuben 1/140, 156, 243; 2/152, 222,
289, 305; 3/56, 57, 59, 62, 71

Lauteurythmiekurs 3/169, 170

Lautverschiebung 1/123, 219; 2/23

Lebendigkeit im Unterricht 2/19, 141, 152,
179, 180, 206, 291; 3/62, 74, 81, 190

Lebensalter s. a. Altersstufen 1/80, 81;
2/228-232; 3/35-37, 80, 123, 137, 193

Lebenskunde 1/84, 126, 136, 221, 222, 286
2/18, 27-30, 89, 98, 105, 230, 231, 290;
3/35, 76, 91, 149

Lebenswirklichkeit 1/94, 95; 3/92, 160

Lecky, Geschichte der neueren Zivilisa-
tion 1/220

Lehrbiicher, Allgemeines, einzeln siehe
Biicher 1/70, 71, 105, 118, 250; 2/39, 55,
63, 64, 102, 114, 115, 147, 176, 177, 200,
201, 291; 3/40, 52

Lehrer

- Allgemeine Besetzungsfragen 1/64, 158,
173-175, 187, 198, 200, 201, 206, 268;
2/17, 18, 36, 37-39, 44, 51, 64, 98, 143,
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146, 166-170, 183, 196, 197, 203; 3/23,
26

— Neue 1/199, 200, 201, 225, 226, 268, 274,
285; 2/18, 22, 36, 91, 182, 187, 302; 3/93

Lehrer und Anthroposophie 1/63, 64, 79~
81, 98, 99, 142, 156, 157, 165-168, 207,
214-217; 2/50, 56, 57, 141-143, 180;
3/20, 55, 114-122, 142

Lehrerarbeiten, Publikationen 2/43, 103;
3/36, 88

Lehrerausbildung 1/273; 3/26

Lehrerbibliothek 1/68, 176; 2/38

Lehrerchepaare 3/26

Lehrerentlassung 1/193; 3/23

Lehrerfamilienpensionen 2/72, 222; 3/85,
180

Lehrerindividualitit 1/167, 168; 2/179-
181; 3/56

Lehrerkollegium 1/62, 139, 198, 206, 214-
217, 228, 270, 271; 2/36, 44, 56, 57, 75—
80, 93-96, 140, 141, 147-149, 154, 173,
179-181, 224-227, 235-239, 254, 268-
271; 3/16, 55, 93, 100, 114-118, 126

— Berufung in das Lehretkollegium 1/197,
198, 206, 268, 285; 2/22, 36, 64, 91, 98,
183, 302; 3/23-26, 93

- Selbstindigkeit 1/62, 206-209, 270, 271

- Unbeweglichkeit 2/149, 154; 3/55

— Verhiltnis zur Anthroposophischen Be-
wegung und Gesellschaft 2/56, 57, 75,
141, 147, 154, 179-181, 225-227; 3/16-
20, 114-118, 126

— zur Christengemeinschaft 2/57, 199, 227,
304, 305; 3/122, 123, 175-179

- zu Emil Molt 1/206, 208-210

— zu Rudolf Steiner 1/205, 206, 214-217;
2/56, 57, 154, 178, 179, 224-227; 3/23

— zur Waldorf-Astoria 1/209-211, 271

— Verwaltungsrat, Schulverein 2/235-239,
254, 268; 3/100-103

— Zusammenarbeit 1/76, 139, 251, 266-
268, 275, 286; 2/44, 56, 57, 80, 94, 106,
140, 158, 173, 197, 215, 231, 238, 269,
270, 272; 3/55, 100, 139

— Zusammensetzung 1/198, 199; 2/36;
3/26, 93

Lehrerkonferenz siche Konferenz

Lehrerrepublik 1/62, 206-209, 271 ; 2/235-
239, 248-250

Lehrerschaft 1/61-63, 65, 111, 139, 175,
186, 193-197, 252, 256, 257, 268; 2/64,
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91, 117, 118, 148, 149, 155, 167, 168,
173, 179, 196, 197, 204, 233, 269; 3/21,
23, 55, 83, 88, 134, 135, 138-141, 150

— Aufbau 1/61-63, 65, 175, 186, 193-197,
268; 2/64, 91, 167, 168, 179; 3/21

~ Seriositit 2/148, 149, 179-181, 252

- Uberbelastung 1/252, 256, 257; 2/117,
118, 196, 197, 233

— Umgang miteinander 1/139; 2/44, 56, 57,
80, 155-157, 173, 237-239, 269; 3/23, 24,
140, 141

— Verhiltnis zu den Schiilern 1/77, 81, 111,
115, 139; 2/73, 93, 155, 204; 3/55, 83,
88, 134, 135, 150

Lehrer-Sprachgestaltung 1/82; 3/21, 22,
130

Lehrertagebuch 1/68, 71, 72, 128

Lehrerurlaub 3/21, 24, 25, 139

Lehrervorbereitung 1/118, 256, 273; 2/82,
95, 107, 141, 167, 232-234, 265, 266;
3/30, 31, 54, 56, 74, 83, 84

Lehrervortrage 1/127; 2/75, 77-79, 117,
118; 3/18, 90, 138

Lehterwechsel 1/160; 2/96, 97, 171, 172,
222, 289; 3/33

Lehrerwohnungen 1/180; 2/155; 3/141

Lehrerzimmer 2/240

Lehtlingsausbildung 1/277

Lehrmittel 1/68, 70, 84, 95, 258; 2/189

Lehrplan 1/82, 83, 98-110, 116, 122, 191,
192, 219-226, 235-243, 274, 275, 286;
2/22-36, 37-41, 43, 44, 52, 53, 70, 81-84,
88, 89, 90, 91, 95-99, 114, 139-141, 144,
145, 172-174, 205, 211-218, 221, 278,
290, 292-298, 303; 3/28-33, 34-44, 49,
50, 76-80, 87, 94, 98, 103, 104, 106, 127~
129, 146-149, 150-158, 161-166, 170-175

- Allgemein 1/191, 192, 237, 238, 286;
2/35, 52-54, 70, 81-84, 90, 91, 97, 99—
101, 106, 114, 139-141, 144, 145, 172~
174, 205, 206, 278, 303; 3/34-40, 49, 50,
103, 104, 161, 165

— Deutsch 1/219, 236, 237; 2/22, 23, 33, 34,
41, 42, 88, 89, 98, 211-218, 290; 3/29,
30, 32, 34, 80, 104, 150, 151

- Eurythmie 1/224, 275, 287; 2/28, 106

— Geschichte 1/82, 83, 122, 220, 235, 274;
2/23, 33, 221, 3/30, 31, 34, 87, 148, 151,
152

- Geographie 1/220; 2/24; 3/77, 78, 79,
152-156

Lehrer-Sprachgestaitung — Lewes

— Handarbeit 1/225, 241; 2/27, 43, 53, 89,
98

—~ Kunst 2/22, 23, 39, 41, 43, 88, 89, 90,
106, 211-217; 3/28-30, 34, 41, 87, 148,
149, 152, 171-175

— Malen 1/239-241; 2/27, 51, 150; 3/44,
76, 127, 128

— Mathematik 1/221, 222, 236; 2/24, 25,
42; 3/32, 87, 153-155

— Menschenkunde 1/106-109, 223; 2/27,
33

— Musik 17223, 224, 238, 239, 288; 2/28;
3/41

— Natutrgeschichte 1/106-109; 2/26, 27,
3/42, 43, 77-79, 156

— Physik und Chemie 1/122, 222, 223, 236;
2/26, 99, 103; 3/32, 35, 76, 146, 147,
156

— Prakt. Ficher 2/29, 30; 3/35, 94, 149

- Religion 1/97-105, 116, 226, 286; 2/32,
33, 90; 3/41, 42, 87, 157, 165, 166

- Sprachen 1/236, 237, 274, 275, 2/27, 30,
31, 70, 98, 217; 3/106, 153, 161-165,
170-175

- Stenographie 2/31, 163; 3/166

— Technologie 2/29; 3/35, 76, 149

— Turnen 2/106, 292298

- Zoologie 3/78, 79, 98, 149, 156

Lehrziel 1/61, 62, 75, 148, 149; 2/81-83,
113, 192, 279, 303; 3/34-36, 39, 45, 46

Leichtsinn 2/189, 190

Leisegang, Hans 2/202

Lektiite im Deutschunterricht 1/122, 219,
220, 274, 2/33, 35, 84-88, 98, 176, 177,
221; 3/80, 104, 165, 166, 172

— im Sprachunterricht 1/274, 275, 283,
284; 2/30, 33, 39, 62, 63, 88, 98, 107, 221,
301; 3/32, 40, 41, 106, 162-164, 173, 174

- zur Unterrichtsvorbereitung 1/68, 219,
220; 2/23, 39, 41, 43, 232-234, 290, 291;
3/29-31, 40, 41, 165, 166

Lenau, Nikolaus 3/80

Lenin, Wladimir I}jitsch 3/113

Leonardo da Vinci 1/245; 2/230

Lesebuch 1/118, 250; 2/55, 115, 176

Lesen lernen 1/96, 113, 118, 261; 2/65,
100; 3/166

Lessing, Gotthold Ephraim 2/35; 3/80

Lethargie 1/246-248, 278; 2/20, 128, 151,
154

Lewes, Goethe-Biographie 1/130



Lichtlehre — Medizinisches (Diat)

Lichtlehre 1/92, 93; 3/146. 147

Linkshandigkeit 1/150; 2/92; 3/57, 58, 109,
110

Liebebedurftigkeit 1/76,248,264;3/61,184

Literatur siehe auch Deutsch, Lektiire,
Sprachunterricht 1/219, 237; 2/22, 23,
84-88, 98, 102, 176, 177, 211-216, 232;
3/28-30, 66, 80, 104, 151

Literarisches Zentralblatt 3/41

Livius 1/275; 2/221, 234; 3/152

Lob und Tadel 1/114

Logau, Friedrich 3/80, 151

London 1/229

Lorenz (Rektor in Wien) 3/23

Lorentzscher Versuch 1/92

Ludwig, Otto 3/80

Libsens Handbiicher 3/40

Liigen 2/125, 152; 3/189

Luther, Martin 1/220; 2/63, 221

Lyrik 2/106; 3/87, 88, 106, 171-174

Macaulay, Thomas B. 2/221; 3/106

Macdonald, James Ramsay 3/113

Mackenzie, Henry 3/106, 173

MacMillan, Miss 3/91, 107

Maier, Alfred 3/131

Maier, Rudolf 1/124

minnlich-weiblich, siehe sonst Jungen und
Midchen 1/223, 288; 2/30, 36; 3/92, 93

Mirchen 1/66, 68, 102, 147, 151; 2/36, 89,
176, 3/44, 109

Magyarisch 2/115

Malen siehe auch Zeichnen 1/112, 133, 154,
192, 239-242, 244, 245; 2/27, 43, 51, 80,
88, 96, 150; 3/44, 66, 76, 81, 87, 105, 127,
128, 149

Marconi, Guglielmo 2/104

Mazrlitt, Eugenie 2/99

Marschieren 2/300

Materialismus 1/62, 150, 151, 163, 164;
3/37-40, 113

Materialienbiicher 3/40

Mathematik 1/89-92, 109, 221, 222, 233,
236, 241, 252, 265, 266; 2/24, 25, 40, 41,
42-44, 50, 83, 97, 98, 103, 108, 130, 140,
153, 158, 172, 173, 201, 291; 3/26, 32,
37, 39, 40, 53, 87, 90, 153-155, 159, 160,
167

— Algebra 1/221; 2/24, 25, 153, 3/32, 87,
153-155

— Aufgaben 1/221; 2/40, 108, 140; 3/32, 53

251

~ Denkschulung 1/221, 252, 265, 266;
2/40, 42, 43, 108, 140, 153, 201; 3/37

- Geometrie 1/222, 225, 233, 234, 236, 265,
266; 2/24, 25, 42, 43, 50, 103, 130; 3/37,
90, 91, 153-155, 159, 160

— Geometrisches Zeichnen 1/236, 241;
3/159, 160

— Lehrbiicher 2/291; 3/39, 40

- Lehrplan 1/221, 222; 2/24, 25, 83, 103;
3/32, 153-155

— Perspektive 2/42; 3/38, 167

— Relativititstheorie 1/92; 3/159, 160

- Stundenplan 2/97, 98, 158, 173; 3/26

Mathematische Wiederholungsstunde
2/172; 3/26

Mathematisch-Naturwissenschaftlicher
Unterricht 1/82, 88-95, 122, 222, 236,
2/42-44, 98, 99, 103-105

Maturum siehe Abitur

Matuschek (Oberufer) 2/193

Mechanik 1/88, 89, 122, 222; 2/18, 25, 29,
30, 42, 99, 105; 3/149

Medizinisches 1/113, 118, 123, 143, 151,
152, 155, 160, 170, 205, 227, 258, 259,
262-264, 281-283; 2/18, 20, 21, 29, 40,
64, 69, 72, 92, 98, 99, 101, 171, 172, 177,
178, 190-192, 201, 202, 255, 257-268,
284-289, 295, 296, 298; 3/33, 50, 57-59,
70, 71, 81, 86, 87, 98, 108, 109, 133, 134,
188

~ Abderhalden 1/205; 2/172, 284

— Absenzen 3/188

- Atherleib 1/143, 227; 2/286; 3/58, 70,
71, 133, 134, 188

- Allgemeine Menschenkunde 2/257-268,
285-288

- Animie 2/177, 191

— Asthma 1/83

- Astralleib 1/83; 2/172, 178, 286; 3/58,
70, 71, 81, 98, 108, 109, 133, 134, 188

— Augen 1/74, 264, 282; 3/98, 108, 109

— Bider 2/261, 287; 3/86

— Belladonna 2/177, 192

— Bettnissen 2/263

— Blei, Eisen, Kupfer, Silber (auch Phos-
phot, Schwefel) 2/259-263, 268

— Bohnenkaffee 3/86

— Brennessel 3/86

- Dementia praecox 1/123; 2/171, 172

- Didt 1/262; 2/190, 258-260, 267, 268,
285, 286, 288, 289; 3/57, 86



252 Medizinisches (Dreigliedriger Organismus) — Methodische Einzelangaben (Bilder)

— Dreigliedriger Organismus 2/257-268,
286

— Driisen 2/192

— Edelweif3 3/33

— Eisen 2/177

— Ellicot 1/118

— Epilepsie 1/170; 2/178; 3/188

— Erbanlage 17152, 160, 171, 249, 282;
2/101, 171, 172, 3/50, 133, 188

- Ermudung 2/40, 177, 263, 264

— Gehirnschiden 1/113, 227, 282; 2/178,
192; 3/85

- Gehor 1/74; 3/33, 98

— Gesundheitslehre 2/18, 29, 98, 99, 191

— Hypophysis cerebri 1/227; 2/64

— Hysterie 1/263

— Kalkpriparate 2/287, 288; 3/57

— Kamille 2/177

— Kleptomanie 1/124; 2/88; 3/188

— Klinisches Institut 2/192, 289

- Krimpfe 1/113, 170, 258

— Kulturkrankheiten 2/68, 69; 3/57

— Levico-Wasser 1/283

-~ Linkshandigkeit 1/150, 151; 2/92; 3/57,
58, 109, 110

— Muskelschwund 2/64

— Nicht gehen konnen 2/178; 3/108

— Ohr 2/201; 3/33, 98

— Rhythmische Stoérung 1/151;
3/108

— Rauchen 2/49

— Schilddriise 2/192

— Schlaf 2/191; 3/59

~ Schropfképfe 1/262

— Schularzt 1/74, 106, 155, 263; 2/18, 177,
191, 257, 263, 284, 298; 3/57, 70

- Sexualitit 2/48; 3/133

— Sinnesphysiologie 1/143, 163; 2/151,
201, 202

~ Sprachhemmung 1/151

- Stoffwechsel 1/259; 2/171, 172; 3/133,
188

— Symmetrie-Asymmetrie 1/118; 2/178;
3/82

~ Temperaturschwankung 3/50

— Tuberkulose 3/57

— Turnen 1/205; 2/64, 295-298; 3/51, 54,
55, 107, 108

— Unfallstation 1/155

— Untererndhrung 2/191, 192, 255, 285-
289; 3/57, 81, 82

2/178;

— Verdauung 1/259; 2/262, 263; 3/81

— Verkriippelung 1/113, 279; 2/72; 3/57

— Vierhiigelkorper 3/59

—~ Zihne 1/161, 283; 2/20

~ Zitrone 3/57, 86

— Zucker 2/260, 268

Meinungsbildung 1/231; 2/67

Meinungswechsel 3/23

«Meister auf dem Berge» 2/154, 157

«Mensch» im Sprachvergleich 2/115

Menschenkunde, Allgemeines, sonst siehe
Kinder

- Medizinisches 1/79, 80, 86, 106-109, 167,
223, 226, 280; 2/19, 27, 33, 35, 53, 64,
104, 105, 115, 171, 172, 201, 202, 220,
228-231, 257-268, 284-289, 293-296;
3/26, 27, 35, 42, 70, 71, 85, 90, 91, 107,
137, 138, 188, 189, 192, 193

Menschenkunde-Unterricht 1/106, 122,
223; 2/27, 33, 104; 3/26, 27, 42, 156

Menschheitsepochen 1/106-109; 3/35, 42,
192, 193

Menschlichkeit 1/72, 111, 140, 167, 168,
273; 2/20, 48, 72, 73, 91, 92, 142, 143,
154-157, 224-227, 264-267, 269-270;
3/55, 56, 82, 83, 85, 107, 133, 134, 135,
137, 138, 183, 190

Mephisto 2/275

Mercator-Weltkarte 2/105

Messe, Katholische 2/112; 3/129

Metamorphose 1/100, 245; 3/90

Metapher 3/62, 63, 68, 171, 172

Methodische Einzelangaben 1/61-63, 74,
76, 84, 112-114, 118, 123, 127-129, 134,
135, 142, 143, 144, 145, 156, 157, 168,
200, 236-239, 246-248, 251, 257-259,
261, 265, 267, 268, 275, 279-281; 2/27,
30, 41, 50, 80-87, 95-99, 106, 109, 128,
139, 140, 142, 145, 150, 151, 153, 154,
172-174, 175, 176, 188-190, 200, 211-
215, 222-224, 234, 235, 263-265, 290,
304; 3/28, 30, 34-38, 44, 52-56, 65, 74,
80, 81, 87, 95, 105-108, 187

— Aktivitit wecken 1/113, 246; 2/96, 145,
150, 151, 172-174

— Anthroposophie im Unterricht 1/79,
142, 156; 2/27, 96, 97, 142, 303, 304;
3/74, 95

~ AuBerliches Schema 2/121, 142, 153, 154

- Bilder 1/250, 251, 265, 266, 280; 2/84,
109



Methodische Einzelangaben (Ehrgeiz} — Musik (Dirigieren)

— Ehrgeiz 1/78, 114, 144

- Einrichtung von Texten 2/86, 176; 3/52,
53

~ Erinnerung iiben 1/128, 279, 280

— Experimente 1/236; 2/189, 190

— Gedankenformen 1/238; 2/213; 3/34-
38, 53, 54, 106

- Gemeinsame Arbeit der Klasse 1/123,
142, 143, 200, 238, 275; 2/107; 3/81, 105,
106, 179

- Intelligenz ansprechen 3/74, 75

- Interesse am Stoff erregen 1/134, 135;
2/84, 95, 96, 108, 153, 154, 234, 235, 290

— Konkrete Vorstellungen bilden 1/134,
135, 265, 279-281; 2/41, 109, 139, 140,
142, 153, 154, 222-224

- in Kontakt mit der Klasse bleiben 1/72,
81, 111, 200; 2/188-190

— Nebenbemerkungen 1/134, 135, 259;
2/20

- Okonomie des Unterrichts 1/236, 261,
267, 268; 2/30, 81-84, 128; 3/44, 52, 187

— Pidagogische Abwege 1/61, 237, 257-
259; 2/80, 81, 139, 140, 142, 222-224;
3/87, 105, 107

— in Psychologie witken 1/155, 156, 168,
169, 248

— rdumliches Vorstellen 1/251; 3/37

—~ Rhythmus 1/156, 157, 269

— schwierige  Situationen
3/107

— sinnvolle Fragen 2/214, 234; 3/50, 81,
187

— Skepsis 2/97; 3/65

— Stimmung 2/264; 3/55, 65

— symbolisieren 2/222-224

— Temperamente 1/74, 76, 127, 128, 134,
142

— Uberzeugungskraft 2/207; 3/80

- Umgangsformen 3/55, 56

— Umsicht 2/188-190

— Vorbereitung 1/118; 2/107, 234, 235;
3/30

-~ Zusammenwirken der Ficher 2/27, 28,
51, 106, 107, 200, 211-215; 3/28, 30, 34

Metrik und Poetik 2/22, 23, 39, 41, 102,
106; 3/29, 30, 63, 68, 69, 87, 171-175

Meyer, Conrad Ferdinand 2/99

Michelangelo 2/32

Miclosich, Franz von 3/69

Mignet, Frangois Auguste 1/284; 2/62

tiberwinden
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Milton, John 3/174

Mineralogie, Geologie 1/85-88, 106-108,
220; 2/24, 27, 99, 103-105; 3/30, 35, 43,
44, 76-79, 156

Mission des Menschen 1/226

Mitarbeit der Schiiler 1/238, 275; 2/94-96,
114, 146, 173, 179, 303; 3/49, 73, 80, 81,
105, 136, 179

Mithrashild 1/116

Mittelhochdeutsch 2/22, 23, 214, 215

Mittelschule, kiinstlerische 2/174

Mittelschulreife 1/191

Modellieten 1/118, 284; 2/27; 3/35

Morike, Eduard 3/80

Mohammedanismus 1/130

Moliere, Jean Baptiste 2/30, 88, 221; 3/164

Molt, Emil 1/61, 132, 162, 182, 187, 189,
195, 199, 205-211, 217; 2/21

Monatsfeier 1/112, 152, 289; 3/191

Mondbahn 1/93; 3/44

Mondenzyklus 3/36

Monochord 1/68

moral insanity 1/152; 3/60, 61, 63, 70, 71,
133, 134, 184, 186-189

Moralische Erziehung 1/96, 114, 123, 124,
125, 139-141; 2/45, 46, 48, 79, 84, 91,
92,132,135,152, 171,172, 214, 226, 256;
3/56, 64-66, 97, 182-184, 188, 189, 194

Moralischen Halt geben 1/160; 2/101, 178,
179; 3/61, 82, 83, 134, 149, 169, 183-190

Moralische Verfassung des Lehrers 1/76,
166-168; 2/143, 179-181, 223, 245, 246,
266, 267; 3/56, 111, 183, 187

Morgenspruch 1/81; 96, 97

Morgenstern, Christian 3/54, 159

Miiller, Johannes, Historiker 2/36; 3/30,
31

Miller, Wilhelm, Lyriker 3/80

Miinchen 3/192

Musik 1/65, 68, 120, 134, 141, 142, 150,
157, 173, 174, 223, 224, 239, 240, 241,
242, 243, 246, 257, 258, 269, 281, 284,
287, 288; 2/17, 27, 28, 43, 64, 90, 92, 98,
99, 106, 145, 146, 162164, 187, 195, 199,
240; 3/35, 41, 95, 96

— Asthetik 2/64, 90, 99, 106; 3/35, 41

— Akustik 1/68, 246, 258; 2/27, 43

— Chor 1/78, 141, 142, 173, 174, 269, 284,
287,2/17, 27, 28, 106, 162-164, 170, 187,
195

- Dirigieren 3/95, 96
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- Eurythmie 1/134, 157, 173, 174, 239

— Feiern 1/78, 120, 157, 246; 2/17, 106,
145, 146, 199

- Gehorbildung 1/173, 174, 223, 224, 242,
243, 246

— Harmonielehte 1/223, 224; 2/28, 162,
163; 3/158

— Instrumente 1/68, 120, 223, 224, 246,
284, 288; 2/28, 92, 162

- Klavierspiel 1/143, 150, 242, 243; 2/92

- Kompositionen 1/157; 2/106

— Lehrer 1/173, 174, 246; 2/64, 106

— Lehtplan, Stundenplan 1/65, 78, 157,
173, 174, 223, 246, 257, 258, 269, 288;
2/28, 90, 98, 99, 106, 145, 146, 162-164,
170, 187, 195; 3/35, 41

- Menschenkunde 1/134, 142, 150, 157,
223, 224, 240, 241, 242, 243, 269; 2/92,
199, 241; 3/95, 96

— Otchester 2/28, 162, 163

— Rhythmus, Takt 1/134, 150, 157, 269;
3/95, 96

— Sologesang 1/269; 2/99

~ Stimmlage 1/142, 224, 269

— Tanz 1/134

— Ton und Farbe 1/223, 224, 240-243,
281; 2/43, 240, 241

Musikalische Begabung 1/78, 134, 242,
281, 288; 3/59, 96

Musikinstrumente 1/223, 224 ; 2/28, 92

Musikraume 1/78, 223, 224, 246, 288; 2/21,
240, 241

Musterkinder 2/224, 271; 3/75, 82, 132

Mysterien 3/92, 93

Mythologie 3/28, 148

Nachahmung 1/158; 2/257

Nachhilfestunden 1/73, 172; 2/50, 53, 305;
3/85, 94

Nachlassigkeit 2/110, 189

Nachmittagsunterricht 1/65; 2/195, 196,
203

Nihkarten 3/91

Name der Waldorfschulen 1/185, 186, 202,
230

Napoleon 1/143

Nationalismus 3/134

Nationalokonomie 2/105

Naturgeschichte, Allgemeine 1/82, 99, 100,
105-109, 122, 130, 245, 280; 2/26, 27,
97, 99, 104, 185; 3/130, 131, 156

Musik (Eurythmie) — Offentlichkeit

Naturwesen 3/70, 71

Nebenzeugnisse 2/82

Negativitat 2/97, 99, 269-271; 3/18, 19

Nerven-Sinnessystem 2/257-264, 285-288

Nervositit 2/197

Neueintretende Schiiler 1/129, 149, 172,
262; 2/45, 46, 71, 72, 149, 221, 222 ; 3/84

Neuere Sprachen 1/67, 69, 77, 113, 115,
123, 128, 133, 141, 171, 172, 224, 248,
269, 274, 283, 284; 2/19, 27, 30, 31, 33,
38, 39, 50, 52, 62, 83, 86-88, 95, 98, 106,
107, 114, 115, 144, 146, 147, 152, 153,
158-162, 169, 170, 182-187, 195-197,
199-201, 205, 206, 217, 221, 232, 272-
274, 276-284, 302; 3/32, 40, 50, 106,
145, 150, 153, 158, 161-165, 170-175

~ Eurythmie 1/113, 224; 2/106

- Lehrplan 1/67; 2/27, 30, 31, 33, 38, 39,
88, 115, 144, 182-187, 276, 284; 3/106,
161-165, 170-175

— Methodik 1/77, 113, 115, 123, 128, 133,
224, 237, 248, 274; 2/30, 31, 38, 39, 50,
52, 62, 98, 106, 107, 114, 115, 145-147,
217,232, 272-274; 3/106, 161-165, 170-
175

— Stundenplan 1/67, 69, 201; 2/19, 38, 39,
50, 83, 152, 153, 158-162, 182-187, 302

Neues Testament 1/104; 2/33, 109; 3/42

Nibelungenlied 2/22, 41, 87, 102, 215, 290

Niebuhr, Barthold Geotg 2/177

Nietzsche, Friedrich 2/255, 280; 3/106, 151

Nord-Siid 1/220; 2/24, 216

Notizbuch des Lehrers 1/68, 71; 2/265

Novalis 2/43; 3/80

Nurnberg 1/64; 3/191

Oberuferer Spiele 2/193

Objektive Lyrik 3/173

Objektivitiat im Urteil 3/60, 82, 103

Obligatorische Ficher 1/121, 123; 2/31, 53,
163, 205, 207, 290; 3/166

Odysseus 2/85

Offentliche Vorfithrungen 1/152, 153, 271,
275, 276, 287; 2/80, 116, 117; 3/86, 105,
107

Offentlichkeit und Waldorfschule 1/73,
164-166, 177, 185, 190, 191, 196, 210,
228-231, 252254, 262, 276, 277, 289;
2/65-70, 94, 97, 100, 117-119, 124, 127,
130-136, 137-142, 147, 148, 180, 181,
189, 226, 242, 278—280, 281, 289; 3/18-



Okonomie — Poetik

20, 36-38, 39, 49, 86, 112, 113, 121, 122,
128

Okonomie des Unterrichts 1/261; 2/31, 42,
83, 107, 108, 152, 165, 166; 3/32, 52, 104,
187

Osterreich 1/68, 129, 187, 232; 2/80, 111,
117, 118, 201, 215, 253, 283; 3/18, 90

Ohr 2/201; 3/33

Ohrfeigen 2/73, 100, 271

Olympisches thronen 2/154, 157; 3/133,
135, 169

Opferfeier 2/222, 305

Opposition, innere 1/213, 232; 2/94, 95,
105, 206, 222; 3/73, 75

Optik 3/146, 147

Orchester 2/28, 162, 163

Organschiden bei Kindern 1/74, 113, 151,
171, 263, 281; 2/72, 192; 3/57, 81, 97,
98, 107

Origines de la France contemporaine 2/107

Orthographie 1/112, 129, 219; 2/149

Osterspiele 3/91

Ost-West-Richtung 1/220; 2/24

Ovid 1/275; 2/31

Ozxforder Vortrige 3/88

Pidagogik, Geschichte der, und Allgemei-
nes Schulwesen 1/71, 94, 95, 105, 106,
116, 162-165, 205, 218, 241, 261, 262,
268, 273, 288, 289; 2/28, 35, 42, 46, 47,
48, 62, 80, 83, 131, 137, 147, 149, 150,
176, 179, 187, 205, 206, 232, 233, 277,
278, 281, 284; 3/19, 20, 36-139, 40, 49,
86, 113, 136, 137

Pidagogische Bestrebungen, Zeitgendssi-
sche 1/162-166, 218; 2/60, 69, 80; 3/86,
107, 113, 136, 137

Pidagogische Literatur 1/119, 162, 163;
2/200, 201; 3/91

Pidagogische Sektion 3/112-119, 137, 143

Pidagogische Tagung 1923 3/16-20

Pidagogische Veranstaltungen 2/76-79,
116, 117, 145, 252, 253; 3/16-20, 90-92,
122, 139

Pidagogische Vortrige s. Steiner, Rudolf

Pidagogischer Jugendkurs 2/154

Paliontologie 1/85-87, 106-108; 2/24;
3/78, 79, 156

Pariser Meterstab 2/105

Parzival 2/102, 211-216, 223, 275, 290;
3/88

255

Patenschaften 1/188

Pause 1/67, 69

Pedanterie 1/77; 2/66, 151, 202, 214, 3/55

Pelikan, Wilhelm, Chemie 2/103

Penmaenmawr 3/92

Percy, Thomas 3/174

Perser 1/82; 2/24; 3/193

Personliche Beziehungen einsetzen 2/253

Personliche Ambitionen 3/24

Perspektive 2/42; 3/37, 153, 167

Pestalozzi, Johann Heinrich 1/162, 163

Peter und Pau! 1/161

Pflanzenkunde 1/93, 105, 108, 109; 2/99,
104, 229; 3/42, 77, 130, 131, 156

Pflichtgefiihl 1/118; 2/84; 3/24

Phantasie 1/113, 247; 2/63

Phinomenologie 1/88-94

Philistrositit 1/112, 145, 163, 241, 251, 266,
272; 2/45, 177, 179, 201, 202, 208, 210,
214, 233, 251; 3/22, 55, 69

Philosophie 1/95, 233; 2/42, 202, 215; 3/49,
84, 94, 108

Photographieren 1/152-154

Physik 1/68, 82, 88-95, 122, 222, 236, 258;
2/25, 42, 83, 84, 97, 98, 103, 104, 158,
189, 190; 3/35, 146, 147, 156, 159, 160

— Lehrplan 1/82, 122, 222, 236; 2/25, 42,
97, 98, 158; 3/35, 146, 156

- Methodik 1/236, 258; 2/42, 83, 84, 103,
104, 189, 190; 3/146, 147

— Phinomene und Gesetze 1/68, 88-95,
236, 265; 2/103, 104; 3/146, 147, 159,
160

— Physikraum, Apparate 1/68, 88; 2/189,
190

Physiologie, Allgemeines sonst siche Medi-
zinisches, Temperamente, Kinder usw.
1/74, 113, 118, 128, 143, 151, 161, 205,
227, 282, 283; 2/20, 21, 40, 41, 64, 257-
268; 3/95, 96

Physiognomie der Klassen 1/141, 238;
2/73, 125, 154, 256; 3/57, 60, 63, 75,
150, 183, 194

Pierers Konversationslexikon 1/86, 87

Planetenbewegung 1/89-91, 109

Plastik 1/112, 118, 284; 2/217, 240, 293~
295; 3/44, 127

Plato 3/84, 94, 148

Plinius 1/275

Plutarch 1/275

Poetik, sonst siche Kunstunterricht 2/22,
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23, 39, 41, 102, 106; 3/29, 62, 63, 68, 69,
87, 164, 171-175

Poincaré, Henti 3/106, 107

Politik 2/254, 255, 276-281

Politische Betdtigung 3/134, 135

Polzer-Hoditz, Ludwig Graf von, Der
Kampf gegen den Geist und das Testa-
ment Peters des Groflen 1/230

Positive Fragen im Unterricht 2/214, 234,
235; 3/50, 81, 104, 187

Priexistenz 1/80, 167, 226; 2/93, 101, 258

Priparieren 1/118, 273; 2/82, 141, 232-
234, 3/31, 83

Praktische Ausbildung des Denkens 1/221;
3/74, 86

Praktischer Unterricht 17260, 276, 277;
2/89, 290; 3/38

Pramien 1/71

Presse siehe Vorbereitungsklasse

Projektions- und Schattenlehre 1/264, 265;
2/25

Propagandafragen 1/131, 132, 164, 177-
181, 182-184, 190, 191, 201-203, 230
233, 256; 2/60, 75-79, 80, 117, 118, 250-
255; 3/95, 99

Prospekte der Schule 1/127, 128, 131, 132;
3/99

Protestantismus 1/103; 2/63; 3/175, 179

Prufungen, Allgemeines sonst siehe Abitur
2/66, 67, 81, 82, 90, 273, 302, 303; 3/39,
50, 80

Priigel 1/83; 2/168, 271, 306

Psalmen 2/32

Psychologie, Experimentelle 2/92

Psychologische Sammlung 1/128, 129

Psychologischer Blick 1/127, 155, 156,
168; 2/48, 152; 3/187, 190

Psychologisches 1/77, 112, 117, 118, 128,
141, 147, 155, 156, 159, 160, 168, 192;
2/47-49, 66, 67, 73, 92, 111, 152, 181,
202; 3/74, 84, 85, 139-141, 188, 189

Publizistik 2/75, 79, 118, 119, 147, 148,
283, 3/99

Piinktlichkeit 1/158, 159; 2/35, 99, 100;
3/142

Puppen 1/133, 154, 241

Pythagoras 3/90, 155

Quantitit, Chemische 3/156, 157

Rachegefiihle 3/62

Poincaré — Religionsunterricht

Racine, Jean Baptiste 2/36, 85, 88

Ritsel 1/146; 3/74, 86

Raffael 2/230; 3/54

Raimund, Ferdinand 2/87

Rangenhaftigkeit 1/73, 83; 2/46

Rast bei Ausfligen 2/299, 300

Rauchen 2/47, 49

Raumfragen 1/135, 158, 176-181, 186,
244-246, 256, 270, 288; 2/21, 37, 44,
151, 189, 190, 202, 218, 240, 241; 3/34

Rechnen 1/112, 113, 134, 221, 249, 252;
2/34, 40, 65, 68, 81, 108, 140, 145, 149,
153, 166, 172, 173, 175, 206; 3/96

Rechtschreibung 1/112, 129; 2/149

Redeiibungen 3/21, 22, 56, 130

Regsamkeit der Klasse 1/238; 2/19, 20,
141, 146, 154, 173, 174, 3/72, 104

Reifealter 1/77, 78, 286; 2/47-49, 80, 84—
88, 91, 92, 93-96, 100, 222, 223; 3/59,
60-63, 65, 72-74, 75, 124, 132135, 139,
178, 182, 183, 187

Reifepriifung der Mittelschule 1/191; 2/81,
82

Reinkarnation und Karma 1/79, 101, 102,
226; 3/51, 58, 70, 108, 137, 167, 193

Reinlichkeit 1/128; 2/301

Relativititstheorie 1/92-95; 3/159

Religitse Erneuerung 2/57, 58, 199, 227,
304, 305; 3/123, 175-179

Religiose Unterweisung in der Waldotf-
schule, Allgemein 1/63,79, 98, 286; 2/19,
111, 112, 222; 3/119

Religioses Empfinden 1/136, 286; 2/90,
111, 197, 198, 199, 222; 3/129

Religion und Weltanschauung 1/98, 130,
167; 2/50, 222; 3/74

Religionsgeschichte 1/129, 130, 167; 2/211,
212; 3/31, 41, 42, 74, 87, 157

Religionslehrer, Eignung zum 1/67, 79,
238, 251, 286; 2/19, 166-168, 197-199;
3/176, 177

Religionsunterricht, Allgemein 1/63, 70,
79, 128; 2/19, 83, 84, 163, 195; 3/119,
176-179

Religionsunterricht, Freier

~ Allgemeines und Stundenplan 1/65, 67,
70, 79, 120, 125, 128, 136, 137, 138, 238,
251, 275, 286; 2/19, 50, 83, 84, 90, 98,
99, 111, 112, 163, 166-168, 197, 198,
222, 223, 305; 3/33, 119, 129, 175-179

— Lehtplan 1/79-81, 98-105, 116, 136, 137,



Rembrandt — Schiiler (h‘a'_usl iche Verhéltnisse)

226, 286; 2/32, 33, 63, 64, 86, 102, 109,
111, 115, 211-214, 223; 3/31, 41, 42, 74,
87, 129, 157, 165

— konfessioneller 1/65, 70, 71, 79, 120, 128,
130, 148, 167; 2/35, 50, 55, 63, 99, 100,
111, 112, 183, 196; 3/119

Rembrandt 2/216, 217, 231

Reproduktionen 1/152, 154; 2/228-231,
240, 241

Republikanische Verfassung der Waldorf-
schule 1/62, 83, 206-209, 271; 2/235-
238, 241-250

Rezitation 1/224; 2/41, 106, 107

Rhythmisches System 1/151, 178; 2/258,
264, 265, 286, 287; 3/108

Rhythmus 1/139, 142, 143, 157, 248, 269,
281; 2/39, 52, 84, 108, 264; 3/95, 96,
108, 127, 157

Richtersche Sagensammlung 2/176

Rickert, Heinrich 1/95

Rokoko 2/217

Rom 1/83, 115, 118; 2/277; 3/88, 152

Romanische Volker 2/277, 282

Romulus 3/152

Rostand, Edmond 2/283

Rotteck, Karl W. 3/30, 51

Riickwirts vorstellen, erinnern 1/124, 128;
2/88

Rihrung 2/264

Ruhrbesetzung 2/254, 255, 276

Rundschrift 3/54

Russisch 2/276

Saugling 2/48

Sagen 2/176, 213

Sallust 3/41

Sanskrit 3/172

Satzlehre 3/63, 67-69, 163

Schalk (Bruckner-Auffilhrung 1887) 2/74

Schamgefiihl 1/144; 3/74, 133

Schauspiel 3/107, 130, 174, 193

Schenkl, Griechisches Lehrbuch 1/68

Schicksal siehe auch Karma und Reinkat-
nation 1/101, 139, 226; 2/109

Schiller, Friedrich 1/118, 122, 219, 266,
274; 2/85-88, 93, 200, 275; 3/31, 104

- Asthetische Erziehung 1/122; 2/200;
3/104

— Beethoven 2/275

~ Dramen 2/85-87, 275

— DreiBligjahriger Krieg 1/274; 3/31
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— Glocke 1/266

— und Goethe 1/118, 219; 2/87, 93

Schlafrigkeit 1/117, 247, 248, 282; 2/171,
172, 181, 305

Schlaf, Johannes 1/94

Schlafen und Wachen siche auch Rhyth-
mus 1/99; 2/191; 3/59

Schlamperei 2,100, 107, 110, 167-169

Schlegel, Aug. Wilh. 2/86

Schlendrian 2/107, 110, 139, 140, 142, 205

SchluBfeier 1/157, 289; 2/92

Schmeil, Lehrbiicher 1/105

Schmidt, Lateinische Grammatik 1/68

Schmuck der Klassenrdume 1/192, 244,
245; 2/151, 228-231, 240, 241

Scholastik 2/232

Schopenhauer, Arthur 1/94; 2/72

Schrauben 2/30, 105

Schreiben 1/66, 77, 96, 122, 123, 128, 129,
140, 144, 149, 150-152, 247, 258, 259,
264, 281; 2/51, 67-69, 174, 175, 178~
181, 205; 3/54, 98, 166

— Allmihliches, kiinstlerisches Schreiben-
letnen 1/66, 77, 96, 122, 123, 140, 150,
261; 2/51, 67-69, 174, 175, 205

- Psychologisches zur Schrift 1/128, 140,
144, 151, 152, 247, 259, 264, 281; 2/67;
3/54, 98

- Schreibschwierigkeiten 1/149-151, 247,
258, 259, 264, 281; 3/178-181

— Schriftarten 2/174, 175; 3/54, 166

— Schriftliche Arbeiten §/129; 3/53, 54
— Symmetrieiitbungen 1/150, 247; 2/178

Schreien der Kinder 1/81, 140, 141, 153,
266; 2/141; 3/57, 64

Schrift 1/122, 123, 128, 144, 152, 247, 250,
282; 2/175, 178; 3/54, 166

Schroer, Otto Julius 2/193

Schiiler

— Allgemeines 1/125, 140, 144, 167, 210,
211, 284; 2/20, 69-71, 93-97, 111, 112,
116, 140, 143, 150, 156, 176, 189, 190,
192, 204, 206

— auBlerordentl. 2/59, 289; 3/98, 179, 180

- auswirtige 1/183, 188, 192, 211; 2/150,
176; 3/84, 132, 133, 134, 180, 182

-~ Benehmen 1/72, 125, 139, 140; 2/47, 48,
91, 92, 120-123, 129-133; 3/56, 74

— hiusliche Verhiltnisse 1/140, 160, 278;
2/71, 122; 3/50, 60, 61, 83, 84, 133, 134,
169
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— Mitarbeit im Unterricht 1/238, 274; 2/94,
96, 114, 146, 173, 179, 303; 3/49, 74, 80,
81, 104, 136, 179

— Oberklassen 1/114; 2/18, 23, 24, 26-28,
37, 38, 94-96, 121-127, 129-136, 138,
139, 145, 155, 156, 172, 180; 3/76, 117,
139, 181, 182-185

— schwache 2/193; 3/149

— schwierige 3/85, 150, 169

— Teilnahme an anthroposophischen Ver-
anstaltungen, Lektiire 1/288; 2/71, 123,
223, 303, 304

—~ Verhiltnis zu den Lehrern 1/140, 144,
200, 284; 2/30, 69, 73, 94-96, 121-123,
126, 127, 131-133, 138, 152, 171, 181,
204, 265, 266; 3/83, 85, 88, 133, 135, 194

— Verhiltnis zueinander 1/141; 2/20, 30,
129-132, 156, 181; 3/64, 105, 189

Schiilerabende, Sprechstunden 2/50, 145

Schiilerabgang 1/71, 116, 123, 160, 260;
2/63, 83, 140, 148, 192, 242; 3/97, 181

Schiileraufnahme 1/180, 181, 182, 186,
188-190, 207, 226, 255; 2/45, 71, 176,
242, 249; 3/49

SchiilerausschlieBung siehe Ausschlufl aus
der Schule

Schiilerauffithrungen 1/152, 271, 275, 287;
2/116, 193; 3/107

Schiilerbibliothek 1/288; 2/35, 86, 87

Schillerpensionen 17192, 249; 2/54, 72,
222; 3/85, 132, 181, 182, 185, 186

Schiilerschaft, Zusammensetzung 1/127,
188, 189, 211, 262; 2/20

Schiilerzahl /127, 186, 190, 211, 238, 255,
267, 270

Schuhe machen 1/115, 281; 2/290

Schuldrztliche Untersuchung 1/74, 121;
2/20

Schulanfang 2/203; 3/28

Schularbeiten 1/114, 118; 2/40, 84, 108,
205, 206

Schularzt 1/74, 155, 176, 259, 263; 2/18,
177, 191, 257, 263, 284, 298; 3/57, 70

Schulaufsicht, Schulbehdrde 1/64, 119, 217,
228, 255, 271, 276, 2/59, 65-69, 82, 99,
100, 241, 242, 247, 248, 250, 252; 3/47,
49, 76, 104, 117, 145

Schulbesichtigungen, Besuche 2/60, 150,
191, 207-211, 224; 3/91, 191

Schulbewegung siehe
Waldorfschulbewegung

Schiler (Mitarbeit im Unterricht) — Sexualitat

Schulbiicher 1/70, 71, 105, 106, 118, 250;
2/39, 55, 63, 64, 114, 115, 147, 176, 177,
290, 291; 3/40, 52

Schulfeiern 1/125, 152, 157, 289; 2/17, 36,
92; 3/129, 146

Schulgarten 1/144, 193; 3/130, 131

Schulgebiude s. Baufragen, Raumfragen

Schulgeld 1/70, 183, 187, 188, 191; 2/194

Schulgesetze 2/71, 119, 218, 255; 2/68,
241, 242, 250, 251; 3/49, 76, 145

Schulheim 1/192; 3/139

Schulhygiene 2/172, 191, 257-268; 3/139

Schulordnung 1/121, 123; 2/249

Schulpaten 1/188

Schulprogramme 2/44

Schulrdume 1/192, 244-246; 2/21, 151,
228-231, 240, 241; 3/34

Schulrat, Revisionen 1/273; 2/35, 59, 65—
69, 72, 99, 100, 141, 149, 172, 179; 3/18,
20

Schulreformer 3/86, 91

Schulverwaltung, Wirttembergische 1/64,
71, 116, 191, 192, 217, 218, 228, 255,
271, 276, 277; 2/36, 99, 100; 3/48, 49,
76, 117, 145

Schulwechsel 1/75, 76; 2/149, 306

Schulwesen, Allgemeines 1/71, 94, 95, 106,
116, 162-165, 205, 218, 241, 260, 261,
268, 273, 289; 2/28, 35, 42, 46, 47, 48,
62, 80, 83, 131, 137, 146, 149, 176, 179,
187, 205, 232, 233, 277, 278, 281, 284;
3/20, 36-39, 40, 49, 86, 113, 136, 137

Schuré, Edouard 2/283; 3/92

Schustersche Bibel 2/64; 3/165, 166

Schwab, Gustav 3/80

Schwachsinn, intellektueller und mora-
lischer 3/184, 188, 189

Schwinzen 1/156; 2/100; 3/56

Schweigepflicht 1/73; 3/84

Schwerfilligkeit 2/149, 264; 3/55

Schwerkraft 1/89; 2/295

Scott, Walter 2/221

Selbsterziehung 1/273; 2/73, 143, 224-227,
264-267; 3/56

Selbstmord 1/160, 161; 2/61

Seminarkurse von Rudolf Steiner 1/62;
2/140, 155, 179, 193; 3/165, 189

Semper, Gottfried 2/102

Sensation im Unterricht 2/146, 173

Sexualitit 1/224; 2/47, 48, 79, 80, 91 ; 3/60-
62, 75



Shakespeare — Sprachunterricht (Methodik) 259

Shakespeare 1/236, 237; 2/36, 62, 84-88,
98, 106, 221; 3/29, 173-175
— Dramengestalten 2/85, 87; 3/174, 175 Spinnen und Weben 2/29, 105, 290; 3/149
- englische Lektire 1/236; 2/36, 62, 98,  Spiritualitit 1/80, 81, 100-104, 111, 130,
221 214-216, 253; 2/46, 57, 58, 111, 197-
~ und Goethe 2/85 199, 261, 266, 274, 275; 3/34, 108, 110-
— Jugendbearbeitungen 2/84, 85 114, 135, 137, 172
— Lyrik, Sonette 2/106; 3/173, 174 Sprache, Allgemeines 1/113, 135, 234;
- und Schiller 3/29 2/34, 35, 64, 70, 114, 115, 199, 200, 215,
— Ubersetzungen 2/86 273, 274, 277, 280-283; 3/67-69, 170-
Shaw, Bernard 3/108 175
Shelley, Percy B. 3/174 Sprachgestaltung 1/82; 3/21, 22, 130
Siebenbiirgen 3/139 Sprachunterricht 1/67, 69, 77, 113, 114,
Simony, Oskar 3/109 115, 123, 128, 129, 133, 135, 141, 171-
Simrock, Karl 2/23 173, 201, 224, 234, 236, 237, 248, 269,
Singen 1/65, 78, 142, 173, 239, 269, 284, 274, 275, 283, 284, 285; 2/19, 27, 30, 31,
287; 2/17, 28, 106, 162, 163, 164, 170, 33, 35, 36, 37-39, 42, 50, 52, 62, 63, 68,
187, 195 70, 74, 82, 85-88, 95, 98, 106, 107, 109,
Sinneslehre 1/143, 163, 164; 2/151, 201, 202 114, 115, 144, 145, 146, 147, 152, 153,
Sitzenbleiben siehe Klassenwechsel 1/75, 158-162, 170, 176, 177, 182-188, 195-

Spielzeug 1/133, 134, 225, 241, 270; 3/128
Spieflertum 1/272; 2/45

76, 148, 170; 2/65, 100, 113, 160, 206
Sitzordnung 1/74, 125; 3/54, 150
Skepsis 2/97, 99; 3/65

197, 199-201, 205, 206, 208, 209, 214—
216, 217, 220, 221, 232, 234, 255, 256,
264-266, 272-275, 276-284, 290, 291,

Sokratische Methode 1/236; 2/96, 173, 234 301, 302, 306; 3/32, 40, 41, 45, 46, 50, 53,

3/187 54, 84, 106, 130, 136, 146, 150, 153, 158,
Solidaritit 1/231; 2/189, 190,.269, 270; 161-165, 170-175

3/99 - Abitur 2/144, 182-188, 279; 3/46, 50, 53,
Sonnenbahn 1/93, 109 54
Sonntagsveranstaltungen 1/78 - Begabung 1/133, 171, 172; 2/70, 158-

Sonntagshandlung 1/120, 137, 226, 252; 162, 256, 306; 3/50, 84

2/55-58, 111, 113, 114, 197-199, 222, - Eurythmie 1/113, 135; 2/106

304, 305; 3/119, 129, 175-179 ~ Gabelung 2/144, 145, 146, 182-188;
Sophokles 2/87 3/45, 46
Sorgenkinder 1/113, 114, 117, 139, 140, - Grammatik 1/129, 135, 224; 2/109, 114,

151, 160, 247, 248, 258, 259, 278, 281- 115, 200, 217, 232, 234, 264-266, 272-

283; 2/61, 63, 64, 101, 113, 177, 178, 275, 290, 291; 3/161-164, 171

189-192; 3/97, 98, 150, 184-190 ~ Lehrplan 1/67, 274, 275, 283, 284, 285;
Sorgfalt 2/189, 190; 3/141, 181 2/27, 30, 31, 33, 38, 39, 42, 68, 70, 82,
Soziale Dreigliederung s. Dreigliedetung 115, 144, 145, 158-162, 221, 276-284;
Soziale Erkenntnis (Lebenskunde) 1/123, 3/106, 153, 158, 161-165

128, 136, 244, 286 ~ Lektiire, deutsch 1/123, 135, 236, 237;
Soziale Fragen der Schule 1/111, 119, 188~ 2/42, 290; 3/53, 54

190, 260-262, 288; 2/20 ~ Lektiire, Fremdsprachen 1/77, 115, 123,
Soziale Zukunft (Zeitschrift) 1/119 133, 274, 275, 283, 284; 2/30, 31, 50, 52,
Soziale Zusammensetzung der Schiiler- 62, 63, 98, 106, 107, 147, 199-201, 205,

schaft 1/127, 188, 189, 211, 262; 2/20 206, 208, 209, 220, 221; 3/32, 50, 106,
Spenden 1/71, 95, 178-181, 182-184, 188~ 153, 161-165

190; 2/191, 289; 3/90 ~ Methodik 1/123, 141, 171-173, 224, 236,
Spengler, Oswald 3/148 237, 248, 269; 2/62, 74, 95, 109, 114, 115,
Spielen 1/112, 133, 134, 146; 2/219, 220, 199-201, 214-216, 217, 232, 272-275;

292, 299, 300 3/36, 150, 170-175
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— Mittelhochdeutsch 2/214-216
— Schreiben 1/77, 113, 236, 237, 283, 284;
3/53, 54, 165
- Sprechen 1/77, 123, 128, 133, 141, 171,
172, 224, 248, 269; 2/42, 62, 74, 98, 106,
107, 291; 3/130, 136
— Stundenplan 1/67, 69, 171-173, 201, 283,
284 2/19, 26, 27, 50, 145, 146, 152, 153,
158-162, 170, 182-188, 195-197, 220;
3/40
- Ubersetzung 1/123, 128; 2/35, 36, 83,
283; 3/40, 161-164
— Wesen der Sprache 1/234; 2/70, 109,
115, 200, 214-216, 234, 255, 256, 272
275, 277, 278, 280-284; 3/54, 150, 170-
175
Sprachiibungen 1/124, 151; 2/107, 292;
3/130
Sprachvergleiche 2/114, 115, 215, 216,
276-278, 282, 283; 3/170-175
Sprechstunden fiir Eltern, fiir Schiiler
1/110; 2/50
Sprechtechnik 1/82; 3/21, 130
Spriiche 1/96-98, 104, 117, 124
Staatslosigkeit der Waldorfschule siche
auch Freies Geistesleben 1/185, 189, 191,
192, 202, 218
Stahl und H. Winkler 1/115
~ Statuten 1/206; 2/254
Steffen, Albert 2/79, 201, 216; 3/88, 159
Stehlen 1/124, 125, 160; 2/45, 46, 88,
3/82-84, 85, 97, 133, 134, 169, 182-186,
188
Stein, Walter Johannes: Rudolf Steiner als
Philosoph und Theosoph 1/230
Steiner-von Sivers, Marie 1/135, 184, 185,
199, 271, 275; 2/87, 106, 117, 193, 221,
253, 282, 283; 3/22, 130, 159
Steiner, Rudolf
- Anekdoten und Beispiele 1/93, 94, 99,
118, 161, 177, 225, 233, 237, 251, 272;
2/28, 35, 55, 61, 67, 71, 72, 103, 106,
110, 118, 168, 187, 208, 218, 224, 253,
283; 3/23, 24, 51, 62, 63, 69, 92, 144,
159
— Ansprachen
in den Konferenzen
20.8.1919 1/61
24.7.1920 1/162
22.9.1920 1/214
23.1.1923 2/228

Sprachunterricht (Mittelhochdeutsch) — Steiner (Vortrage)

6.2.1923 2/257
14.2.1923 2/276
1.3.1923 2/293
30.3.1923 3/16
25.4.1923 3/34
5.2.1924 3/110
2.6.1924 3/161
bei Eurythmieauffithrungen 3/89
- Bemerkungen und Utteile iiber:
das Lehrerkollegium 1/63, 76, 180,
204, 209, 252; 2/77, 148, 149, 154-
157, 194, 204, 224-227, 233, 239, 244
246, 269, 270; 3/23-25, 55, 90, 100-
103, 116, 122, 135, 140, 141, 180
die Oberklassen 2/93, 94, 107; 3/62, 63
die Schiiler 1/73, 77, 140; 2/20, 30, 46,
48, 71, 132, 133, 145, 146, 154, 173,
181, 204, 256, 273; 3/85
die Schule 1/73, 95, 127, 128,155, 165,
190, 208, 209, 252, 271, 277; 2/54, 77,
82, 94, 127, 137, 139-144, 148, 150,
179-181, 184-188, 205, 206, 209, 226,
228, 278; 3/45, 46, 48, 49, 95, 113,
122, 133, 136, 138, 181, 182, 183
die Zeugnisse 2/81, 82, 109, 110, 136,
148; 3/38, 39, 48, 141, 167, 168, 179-
181
~ Biographisches 1/86, 94, 129, 161, 185,
214-217, 251; 2/47, 72, 74, 80, 8486,
87, 173, 208, 210, 215, 283; 3/91, 92,
109, 169, 189, 191, 193, 194
— Grundsitzliches zur Arbeit in den Kon-
ferenzen 1/214-217; 2/193, 224, 256;
3/20, 21, 182-185, 190
- Personliche Bemerkungen 1/185, 198,
214-217, 232, 269; 2/61, 69, 70, 76, 118,
123, 134, 167, 172, 188, 224, 271; 3/19,
71, 89, 168, 180
- Stellung in der Schule
offiziell 1/185, 198, 205, 206, 228;
2/17, 306, 65, 148, 165, 244-247; 3/23,
110-120, 191
im personlichen Wirken 1/73, 76, 95,
111, 214-216, 232, 239, 259, 260, 270,
272, 284; 2/55, 64, 139-141, 143, 144,
147, 153, 177, 190
~ Verhiltnis zur Lehrerschaft 1/214-217,
231, 232, 239; 2/55-58, 167, 3/24, 25,
191
— Vortrige, Allgemein anthroposophische
1/87, 94, 153, 218, 230, 235, 254, 288;



Steiner {Pad. Kurse) — Steiner {Werke)

2/32, 47, 58, 64, 69, 72, 85, 117, 214,

216, 255; 3/34, 77, 88, 93, 189

- Pidagogische Kurse und Vortrige 1/62,
74, 77, 80, 106, 109, 162, 172, 191, 239,
260, 261, 277, 286, 289; 2/46, 47, 54, 60,
64, 76, 77, 78, 79, 93, 95, 116, 117, 140,
154, 155, 179, 193, 199, 200, 211, 215,
253; 3/37, 88, 89, 91, 92, 94, 95, 105,

122, 138, 165, 169, 170, 189, 191, 193

— Werke

Schriften und gedruckte Vortrige
1/80, 81, 87, 95, 96-98, 102, 106, 109,
112, 117, 131, 136, 235, 241, 251, 261,
270, 284, 288; 2/27, 32, 43, 67, 93,
114, 140, 155, 179, 193, 200, 201, 213,
215, 216, 234, 255, 3/19, 20, 30, 34,
37, 77, 84, 88, 89, 91, 93, 94, 123, 137,

138, 142, 148, 165
einzeln:

«Allgemeine Menschenkunde» 1/62,

74, 77, 106

Anregungen zur innerl. Durchdrin-

gung des Lehrberufes 3/100, 102

Anthroposophischer  Seelenkalender

1/80, 112; 2/142
Arbeitervortrige 2/255; 3/34, 77

Aufsitze in Zeitschriften 1/80, 131,

251; 2/67, 200 251; 3/19, 88, 91
Berichte 1/251, 270; 3/90, 123
Briefe an die Mitglieder 3/137, 138
Chorlieder 1/284

«Christentum als mystische Tatsache»

1/288
Dramatischer Kurs 3/193

«Erneuerung der pidagogisch-didak-

tischen Kunst» 1/289
«Erziehung des Kindes» 1/150, 154

«Erziehungskunst» 1919 1/62, 74, 77,
105, 109, 162, 261; 2/140, 155, 179,

193; 3/165
Eurythmieeinleitungen 3/89
Festeszeiten-Vortrige 2/32

«Gegenwirtiges Geistesleben und Er-

ziehung» 3/90, 126, 173

« Geheimwissenschaft im Umri3» 3/94

« Geisteswissenschaftliche Sprach-
betrachtungen» 2/215

«Geistige Fuhrung des Menschen»

1/111
«Geistig-Seelische Grundkrifte»
2/116; 3/88

261

«Gesunde Entwicklung» (Dornach
1921) 2/64, 79

«Goethe als Vater einer neuen Asthe-
tik» 3/158

«Goethe, der Schauende, Schiller, der
Sinnende» 2/93

«Goethes Naturwissenschaftliche
Schriften» 2/43

Ilkley-Kurs 3790, 126, 173
«Initiationserkenntnis» 3/92
«Kernpunkte der sozialen Frage»
1/81, 123, 241

Lichtkurs 3/148

Mirchen aus den Mysteriendramen
2/36

«Meditativ  erarbeitete Menschen-
kunde» 2/200
«Methodisch-Didaktisches» 1/62, 261
«Mysteriendramen» 1/136, 284; 2/36
«Oberuferer Weihnachtsspiele» 2/193
Oxford-Kurs 1922 2/116; 3/88
«Pidagogische Grundlagen der Wal-
dorfschule» 1/80

«Pidagogischer Erginzungskurs»
2/200

«Pddagogischer Jugendkurs» 2/154
«Pidagogische Praxis» (Schweizer
Lehrerkurs 1922) 3/37

« Pastoral-Medizinischer Kurs» 3/189
Penmaenmawr-Vortrige 1923 3/92
Pierers Konversationslexikon 1/86, 87
«Philosophie der Freiheit» 3/84, 94
«Ritsel der Philosophie» 1/95; 2/234
«Seminarkurse» 1/62, 74, 77, 106, 109,
262; 2/140, 155, 179, 193; 3/165
Spriiche 1/80, 81, 96-98, 112, 117;
2/114

«Theosophie» 1/102, 110, 288

« Ubersinnliche Erkenntnis und sozial-
piadagogische Lebenskraft» 1/80
«Volker der Erde» 3/30
«Volkspidagogische Vortrige» 1/260, .
277

«Wahrheit und Wissenschaft» 3/20
Waldotrfnachrichten 1/80, 131
Weihnachtskurs Dornach 1921 2/64,
79

«Wer darf gegen den Untergang des
Abendlandes reden?» 1/93

«Wie erlangt man Erkenntnisse der
hoheren Welten?» 1/110; 2/216
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Wochenspriiche 1/80, 112; 3/142
« Zwol Stimmungen» 1/112; 2/106
Zyklen 1/87, 106, 109, 235; 2/27, 201,
213; 3/93
Stenographie 2/31, 53, 98, 163, 170, 205,
206, 207; 3/166
Sterne 1/89-94, 222; 2/106, 114, 197, 214,
231; 3/31, 35, 43, 78, 153, 193
Sternkarten 2/114, 231
Sticken 2/51
Stil der Schule 2/100, 139, 140, 152; 3/55
Stilgefiihl, Stilkunde 1/241, 266; 2/28, 34,
102, 106, 277, 278, 282, 283; 3/41, 53,
54, 62, 63, 67-69
Stimmbruch 1/224, 269
Stimmschulung 1/82; 3/21, 22
Stimmung im Unterricht 1/154; 2/94, 111,
167, 197, 222, 264; 3/23, 73, 129
Stinnes, Hugo 1/253
Stoffdiktat 3/52, 53
Stoffwechsel-GliedmafBlensystem
2/171, 172, 257, 258, 267, 268
Stolze-Schrey 2/207
Stottern 1/151
Strafen 1/72, 73, 83, 114, 124, 158, 159,
243; 2/49, 73, 100, 168, 189, 206, 271,
305; 3/82
Stricken 1/146, 161, 270; 2/34, 52
Studium der Seminarkurse gefordert
1/106; 2/140, 155, 179, 193; 3/164
Stufen des Gottlichen 1/103, 104
Stundenplan 1/65-67, 120; 2/52, 53, 144,
146, 153, 158, 162-167, 182-188, 195,
196, 203, 204, 219; 3/166
Stundenzahl der Lehrer 1/66, 120; 2/19,
22, 50, 108, 116, 144, 151, 187, 196,
219, 220, 3/56
Stundenzahl der Schiiler 1/173; 2/42, 50-
53, 144, 146, 151, 160-162, 196, 219;
3/166
«Stuttgarter System» 2/119, 140, 141, 154,
155, 157, 224, 225; 3/17, 18, 135
Sudermann, Hermann 2/213, 275
Suphan, Bernhard 1/129
_Suspendierung 2/120, 132, 137, 181; 3/144,
182
Symbolik 1/286
Symbolisieren 2/223
Symmetrie und Asymmetrie 1/118, 150,
247; 2/178
Synekdoche 3/63

1/259;

Stenographie — Turnen

Syntax 3/63, 67-70, 163
Systematik im Unterricht 2/94

Tacitus 3/41

Tadel 1/114; 3/75, 82, 83

Tagebuch des Lehrers 1/68, 72

Tagesfragen 2/250, 251, 284

Tagungen 2/44, 76-79

Taine, Hippolyte 2/98

Takt 2/48, 111, 112, 118, 202, 224, 234,
235, 301; 3/65

Taktschlagen 1/150

Tarquinius Priscus und Superbus 3/152

Taubstumme Kinder 1/226; 3/33, 98

Technische Mechanik 1/222; 2/18, 29, 30,
99, 105

Technologie 1/84, 126, 136, 222, 260, 286,
288; 2/18, 29, 30, 89, 98, 105, 231, 290;
3/35, 76, 91, 149

Teilung von Klassen 1/146, 170, 172, 176,
186, 238, 274, 283; 2/35, 52, 152, 154,
158, 164, 165, 170, 183, 184, 255, 256,
3/54, 85, 93

Temperamente 1/74, 76, 109, 127, 128, 134,
142, 143; 2/92, 258, 267, 298; 3/75, 107

Templerprozesse 1/130

Textbiicher 2/232; 3/40

Thun, Leo 1/237

Thomas a Kempis 3/129

Tieck, Ludwig 3/80

Tietkreis 1/143; 3/44, 78, 79

Tierkunde 1/87, 105, 106, 107, 108; 2/84,
105, 151, 229; 3/42, 77-79, 98, 149, 156

Toleranz 2/118

Tolstoi, Leo 1/271; 3/151

Toneurythmie 1/78, 143, 239; 2/28, 53, 92,
162; 3/169

Torf 3/131

Totenbuch, Das dgyptische 3/193

Traub, Friedrich: Rudolf Steiner als
Philosoph und Theosoph 1/230

Treitschke, Heinrich 2/283; 3/31

Trinitarisches Prinzip 1/105

Trivialitat 3/187

Trojanischer Krieg 3/66

Tropen und Figuren 3/62, 63, 68, 87, 171,
172

Turnen 1/65, 66, 144, 174-177, 205, 284;
2/21, 44, 64, 106, 143, 151, 163, 190, 195-
197, 202, 204, 218-220, 240, 292-300;
3/51, 54-56, 107, 191



Turngerate — Unmusikali_sghe Lehrer

- und Eurythmie 1/66, 144, 174, 175;
2/151, 293, 296

- Gymnastik 2/292; 3/191

- Jungen und Midchen 1/174; 2/106, 151,
163, 296; 3/54

— Lehtplan 1/284; 2/218-220, 293-300;
3/54, 55

— Methodik 1/175, 284; 2/106, 151, 163,
197, 218, 292-300; 3/107

- Physiologie 1/175, 205; 2/64, 143, 151,
163, 190, 204, 293-296, 298; 3/51, 107

— Stundenplan 1/65, 66, 175, 176; 2/44,
151, 163, 195

— Teilnahme 1/144, 175, 284 ; 2/143; 3/51,
54-56

Turngerate 2/292, 296-298; 3/107

Turnhalle 1/176, 179, 186; 2/21, 44, 190,
197, 202, 218, 240

Turnlehrer 2/44, 64, 106, 151, 163, 196, 292

Ubergang aus anderen Schulen 1/75; 2/306

— in andere Schulen 2/278

Uberlastung d. Lehrer 1/251, 256; 2/19, 22,
50, 115, 117, 144, 156, 196, 206, 220, 233

— der Schiiler 1/136, 137, 173; 2/144, 146,
264, 265; 3/166

Ubersetzen 1/123, 128; 2/83; 3/161-164

Ubersetzungen 2/35, 63, 283; 3/40

Ubungen mit Kindern 1/113, 114, 117,
123, 124, 149, 150, 152, 246-248, 250,
258, 259, 262-264, 279, 280, 282; 2/62,
74, 81, 88, 177, 178, 190; 3/33, 56, 82,
97, 105, 107-110, 181

-~ Anschauung tben 1/117; 2/62; 3/105,
107, 108

- Auswendiglernen 2/74

-~ Bewegung 1/122, 149, 150, 152, 246, 247,
258, 282; 2/177, 190; 3/107, 109

-~ Denkibung 1/117, 149, 150, 264; 3/33

— Erinnerung 1/124

Erzihlen 1/113, 114, 151, 262; 2/74,

177; 3/97

Farben 1/282; 2/62

Gang 1/247; 3/108, 109

—~ Gedichtnis stirken 1/124, 279, 280

~ Gedankenflucht 1/117, 247, 282

~ Gefithle wecken 1/113, 114

~ Geschicklichkeit 1/150, 247

~ Heileurythmie 1/113, 114, 117, 149, 151,
258; 2/88, 177, 190, 191; 3/33, 56, 82,
86, 109

!
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—~ Horen 1/282; 3/33

~ Humoristisch 1/113, 114

- Kleptomanie 1/124; 2/88

-~ Knoten schlingen 3/109

~ KorperbewuBtsein wecken 1/246, 262;
3/109

-~ Konsequenz 1/262; 2/74

~ Konzentration 1/117; 2/88

-~ Kinstlerisch-intellektiv 2/62

—~ Linkshinder 3/109

-~ Malen 3/105, 149

~ Moralische Geschichten 1/113,

2/177, 3/97

Niederschreiben 1/262; 2/74; 3/97

~ Nicht stehen kénnen 2/178

~ Phantasie ablenken 1/113, 114

~ Rhythmus, Takt 1/150; 2/74

—~ Riickwirts vorstellen 1/117, 123, 124,
2/88; 3/181

~ Sprechen, Spriiche 1/113, 114, 117, 124,
282; 2/62; 3/33, 56, 181

~ Stehlen 1/123, 124

~ Symmetrie 1/150, 246; 2/81, 178

~ Taktschlagen 1/150

~ Tempo 1/117; 2/190

~ Turnen 3/51, 107, 108

~ Willen stirken 1/124, 262

~ Zeichnen, Schreiben 1/117, 122, 123,
149-152, 246-248, 250, 258, 259;
2/62-81, 88, 174, 175, 178; 3/105,
108

Uhland, Ludwig 2/87; 3/80

Umgangsformen 2/207-211; 3/19, 55, 56,
92

Unanstindigkeit 3/60, 62, 72, 73, 133

Unernst 2/148, 223, 246

Unfallstation 1/155

Ungarisch 2/115

Ungeborenheit 1/80, 167, 226; 2/93

Ungenauigkeit 1/81

Unger-Fabrik 1/254

Ungeschicklichkeit 2/262, 263

Ungezogenheit 1/72, 73, 95, 113; 2/47, 48,
3/56, 60-63, 64, 144, 169

Unhoflichkeit 2/208; 3/55, 56

Universitat und Hochschule 1/94, 95, 191,
192, 225, 277; 2/136, 146; 3/32, 35-37,
38, 39, 124, 125, 144, 145

Unmethode 2/224, 225

Unmusikalische Kinder 1/134, 243; 3/59

Unmusikalische Lehrer 1/78

114;
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Unpunktlichkeit 1/158, 159; 2/35, 99, 100,
3/142

Unsterblichkeit 2/93

Unterbringung auswirtiger Schiiler 1/192,
211, 249; 2/54, 72, 150, 222; 3/84, 85,
132, 133, 180, 182

Unterernahrung 2/191, 284, 285, 298; 3/57,
81

Unterhaltung mit Kindern 1/112, 134, 135;
2/299

Unterrichtsanfang 1/65, 81, 96-98; 2/92,
203, 204; 3/142

Unterrichtsbericht 1/270; 2/59; 3/122, 126

Unterrichtsergebnisse 1/75, 113, 148, 149,
261; 2/35, 66, 67, 81-84, 94, 101, 107,
108, 114, 139-141, 145, 147-149, 173,
205, 206, 278, 279, 303; 3/39, 45, 46,
48, 182

Unterrichtsgestaltung 1/257, 267; 2/83, 94,
108, 114, 115, 128, 146, 174, 175

Unterrichtsmethodik, allgemein 1/113,
252; 2/19, 20, 42, 52, 53, 62, 63, 74, 81,
83, 84, 86, 95, 108, 113, 114, 127, 139-
141, 143, 145, 150, 151, 166, 173, 174,
222, 223, 233, 235, 266, 272, 275, 291;
3/30, 31, 52-54, 65, 66-68, 74, 75, 81,
165, 189, 190

Unterrichtsstoff 1/118; 2/95, 115, 232-234,
266; 3/74, 83

Unterrichtsverteilung 1/65, 69, 120, 287;
2/17, 18, 23, 97, 182, 302; 3/21, 145

Unterrichtsvorbereitung 1/118, 256, 273;
2/82, 95, 107, 141, 142, 167, 232-234,
265; 3/30-32, 39, 40, 55-57, 74, 83, 84

Untersuchungsmethoden 2/120, 125, 129,
138

Unvorsichtigkeit 2/189, 190

Urlaub 3/21, 24, 25, 139-141

Utrteile Uiber Schiler 1/75, 113; 2/46, 129,
151, 152; 3/82, 188

— iiber die Schule 2/66, 67, 77, 94, 148,
149, 252, 253; 3/192

Urteilsbildung 2/94, 257 ; 3/23-27, 188, 189

Utrteilskraft 1/82; 2/109, 150

Utilitarismus 1/99, 105

Van’t Hoff, Jacobus Hendricus 2/103

Vaterunser 1/80, 96, 104

Vegetarismus 2/228, 285, 286

Veranstaltungen, padagogische 2/76, 78,
116, 117, 154-157, 239, 252, 253;

Unpiinktlichkeit — Verslehre

3/16-21, 90-92, 122, 139, 191, 192

Verantwortungsbewulltsein  1/62, 111;
2/140-142, 147-149, 179-181, 188-190,
237, 244

Verarbeitung der pidagogischen Angaben
Rudolf Steiners 1/106; 2/54, 140, 154,
155, 179, 193; 3/165

Verbandsraum 1/155

Verbote 1/72; 2/49

Verbreitung des Waldorfschulgedankens
2/75, 79, 80, 251, 252; 3/88, 89, 105

Vererbung 1/160; 2/172; 3/133, 188

Verein fiir ethische Kultur 1/147

Verfrithung 1/98, 99

Vergil 1/275; 2/301

Verhiltnis der Lehrer untereinander 1/72,
76, 250, 266-268; 2/43, 44, 51, 52, 80,
197, 235-239, 269-271; 3/100-103, 139-
141

Verhiltnis der Lehret zu den Schuletn
1/72, 76, 77, 111, 117, 118, 140, 155,
156, 167, 168, 259; 2/20, 48, 49, 72-74,
91,92, 125-128, 143, 155, 205-207 ; 3/82~
84, 85, 132, 133, 134-138, 182-187, 189,
190

Verhiltnis det Lehrer zu Rudolf Steiner
1/214-217, 231-233, 239, 240; 2/55-
58, 147, 148, 166, 167; 3/24, 25, 191

Verhiltnis der Schiler zu den Lehrern
1/77, 117, 118, 140; 2/48, 49, 71, 121-
124, 131-133, 137-142, 156, 204; 3/60,
61, 80, 82, 107, 132, 133, 134, 135, 140,
169, 184

Verhandlungen mit Behorden 1/217, 218,
228

Verhandlungen mit Schiilern 1/135, 139,
145, 3/139, 140

Verhore 2/120, 125, 129, 137-139

Verlag «Der Kommende Tag» 1/230;
2/291

Verne, Jules 2/63

Verschlafenheit der Schiiler 2/181

Verschwiegenheit 1/73; 2/48, 49, 57

Versetzung, Allgemeines 1/73, 148, 149,
160, 168-171, 278, 281, 285; 2/65, 113,
206; 3/169

~ in Hilfsklassen 1/148, 171, 278, 281-
283, 285; 2/113, 178

- in Parallelklassen 1/160; 2/171, 289;
3/33, 191

Verslehre 2/39, 41



Verstandnis — Waldorfschule (Staatslosigkeit)

Verstindnis fiir die eigenen Ziele erwecken
2/80, 209; 3/36, 105

Verteidigung der Schule 2/180

Vertrauen 2/48, 49, 71, 123, 137, 138, 238,
243; 3/61, 66, 133, 169, 184

Vertretung der Schule 2/241, 242, 248;
3/20

Verwaltungsrat 2/194, 235-239, 243-250,
268, 269; 3/71, 103, 110, 115, 120, 191

Verwarnung 2/131

Verweis 2/189

Verwilderung in Klassen 3/60

Vischer, F. Theodor 2/41

Vokale 3/172

Volkspidagogische Vortrige 1/260, 277

Voltaire 2/87

Vorbereitung des Unterrichts 1/118, 256,
273; 2/82, 95, 107, 141, 167, 232-234,
265, 266; 3/30, 31, 39, 40, 54, 56, 74, 83,
84

Votbereitung von Veranstaltungen 2/44;
3/16

Vorbereitungsklasse 3/27, 29, 34, 35, 45-
47, 76, 100--104, 123-125, 144, 146, 150,
194

Vorbereitungskurse 1919 sonst siehe Semi-
narkurse 1/62

Vorbeugen 2/189, 262

Vorgeburtliches Leben 1/79, 80, 168, 226,
2/92, 101, 257

Vorige Erdenleben 1/101, 102

Vorlesen 1/118

Vorstellungen bilden 1/280; 3/181

Vorstellungsunmoglichkeit 1/36, 37

Vortrige von Rudolf Steiner siehe Steiner,
Rudolf

Vortrige von Waldorflehrern 1/127; 2/75,
77, 78, 117, 222; 3/18, 90, 138

Wagner, Richard 2/87, 214, 275, 283, 3/80

Wahle, Richard 3/19

Wahlfreiheit des Unterrichts 1/120, 121,
123; 2/53, 59, 74, 163, 205, 207, 290;
3/98, 166, 179, 180

Wahrhaftigkeit 2/71, 223, 244; 3/73

Waldotf-Astoria-Zigarettenfabrik ~ 1/127,
182, 183, 185, 186, 205, 209-211; 2/271

Waldorfnachrichten 1/80, 131

Waldorfschulbewegung 1795, 177, 179-
181, 182-185, 186-190, 201-204, 218,
228-233,°256, 257, 270-272, 289; 2/46,

265

47, 54, 60, 65-70, 75-79, 80, 81, 100,
251-255, 281, 284; 3/37, 39, 112, 113,
121, 122, 136-138

Waldotfschule

- als Ganzes 1/198, 252, 270, 271, 289;
2/178, 179; 3/63

- Anerkennung 1/217, 277; 2/67; 3/49

— Aufbau der Schule 1/66, 119, 121, 123,
175, 176, 178, 186, 191, 192, 254, 260,
261, 270, 271, 273, 276, 277, 288, 289;
2/18, 21, 303; 3/34-36, 46, 47, 123-125,
129, 130, 144, 150, 194

— AusschluB3 aus der Schule 1/121; 2/101,
120-127, 129-136, 137-140, 147-149,
179-181, 194, 3/82-84, 85, 182-186

— Berichte 1/127, 128, 251; 2/59, 79; 3/88,
89, 126

— Berufung der Lehrer 1/61-63, 65, 165,
186, 193-198, 206, 268, 285, 2/22, 36, 64,
91, 98, 167, 168, 179, 184, 302; 3/21,
23-26, 93

— Finanzierung 1/70, 95, 145, 176-180,
181, 182-184, 186-190, 197, 201-203,
207-213, 228-233, 250, 256, 263; 2/21,
38, 91, 147, 194, 204; 3/16, 39, 89,
90, 130

— Geist der Schule sieche Geist der Wal-
dorfschule

- Grundung 1/61-64, 69, 164, 165, 209,
210; 2/82, 246

— Konferenz siehe Konferenz

— Kulturaufgabe der Waldotfschule 1/61-
64, 95, 111, 162-168; 2/69, 75, 76, 231-
233, 254, 255; 3/35-38, 112, 113, 121,
136, 137

- Lehrerausbildung 1/273; 3/26

— Lehrerkollegium sieche Lehrer

— Modellschule 1/61, 62, 95, 270, 271, 289;
2/67-69, 75, 100, 139-142, 278; 3/136

- Name 1/185, 186, 202, 230

— Patenschaften 1/188

— Prospekte 1/127, 128, 131, 132; 3/99

- Republikanische Verfassung 1/62, 206-
209, 271; 2/235-238, 241-250

— Revisionen 1/273; 2/35, 59, 65-69, 72,
99, 100, 141, 149, 172, 179; 3/18, 20

— Schiiler siehe Schiuler

- Souziale Fragen 1/111, 119, 188-190, 260-
262, 288; 2/20

— Staatslosigkeit der Schule 1/185, 189
191, 192, 202, 218, 271; 2/65-69, 75,
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242, 250, 278, 279; 3/112, 113, 118

~ Statuten 1/205, 206; 2/249, 254

- Verwaltungsrat 2/235-239, 242-250, 254,
268, 269; 3/101-103

Waldorfschule und Anthroposophische
Gesellschaft 1/73, 164-168, 178, 208,
212, 252; 2/60, 75-78, 100, 120, 122,
127, 139-142, 147, 223, 252, 303, 304;
3/17, 111-122, 134

— Christengemeinschaft 2/58, 199, 227,
304, 3/123, 175-179

~ Offentlichkeit siche Offentlichkeit und
Waldorfschule

— Schulgesetzgebung 1/71, 119, 218, 255;
2/68, 241, 242, 250, 251; 3/49, 76, 145

— Staat sieche Dreigliederung des Sozialen
Otganismus

-~ verwandte Bestrebungen 1/165, 166,
178, 186, 230, 289; 2/60, 78, 89, 100,
150, 154-157, 224, 239; 3/94, 95, 107,
136, 138, 191, 192

— Wiirttembergische Schulverwaltung
1/64, 71, 116, 191, 192, 217, 218, 228,
255, 271, 276, 277; 2/36, 99, 100; 3/48,
49, 117, 145

Waldorfschulen, geplante 1/165, 166, 289;
2/60, 89, 150; 3/138, 191

Waldorfschulgedanke, Verbreitung 2/75,
80, 251, 252; 3/88, 89, 90, 105

Waldorfschulpadagogik

-~ Allgemeines 1/80, 95, 125, 162-168, 276,
277; 2/54, 68, 71, 80, 89, 93, 140, 158,
159, 163, 164, 174, 179, 205, 206, 223,
257, 271, 274, 278, 300; 3/20, 36, 65, 95,
125, 130, 144, 179, 182, 183, 194

- und Anthroposophie 1/63, 67, 96-98,
110, 139, 142, 156, 157, 165-168, 214-
217, 288; 2/32, 43, 44, 50, 71, 122, 123,
143, 181, 223, 226, 227, 303, 304; 3/20,
34-38, 55, 74, 91, 137, 142, 143, 152

- Literatur zur Waldorfpidagogik 1/80,
119, 127, 128, 129, 131, 132, 270, 288;
2/43, 44, 55, 67-69, 73, 200, 201, 202;
3/88, 89

- und Offentlichkeit 1/61, 73, 110, 276;
2/67-70, 94, 97, 117, 118, 122-125, 127,
131, 181, 189, 190; 3/35-37, 134-136

- und Staatliche Schulaufsicht 1/61, 119,
217, 227, 228, 255, 271, 276; 2/59, 65—
69, 82, 99, 100, 242, 248, 250, 251, 252,
253; 3/47, 49, 104, 117, 145

Waldorfschule und Anthrop, Gesellschaft — Zehn Gebote

— Ziele der Waldorfschulpidagogik 1/73,
164, 165; 3/38, 39, 112, 113

Waldotfschulverein 1/131, 132, 138, 145,
182, 183, 184-189, 201, 202, 207-213;
2/81, 91, 194, 248, 250, 254; 3/120

Walther von der Vogelweide 3/151

Wandschmuck in den Klassen 1/154, 244,
245, 2/151, 228-231, 240, 241

Weben 2/29, 105; 3/149

Weihnachtshandlung 1/252

Weihnachtskrippen 1/225

Weihnachtskurs fiir Lehrer 1921 2/64, 79

Weihnachtsspiele 2/193, 194

Weimar 1/129; 2/88, 283

Weltanschauung und Religion 1/98, 99,
102, 167, 168; 2/50, 222, 223

Weltanschauung, Materialistische
163, 164; 3/37, 38, 113

Weltanschauungsschule
2/143; 3/119

Weltoffenheit 1/63, 230; 2/118, 119, 251;
3/18, 168

Weltschulverein 1/95, 177, 181, 182-185,
186-190, 201-203, 218, 228-232, 289;
2/250-254, 281, 284

Werner, Zacharias 3/80

Westen—Osten 1/220; 2/24, 93

Widerstand gegen Facher 2/206, 207

Wiederholte Erdenleben 1/79, 80, 101, 102,
226; 3/51, 58, 70, 108, 137, 167, 193

Wien 2/55, 80, 117, 118; 3/23

Wiener Kongref3 2/118

Wildenbruch, Ernst von 2/176

Willensschulung 17103, 113, 124, 262;
2/296; 3/63

Wilson 3/113

Wirtschaftskunde 1/84

Wirtschaftsfragen 1/70, 177, 182, 183, 187~
190, 201-203, 207, 208, 256; 2/21, 38,
77, 91; 3/90, 128

Witz 1/81, 114, 281; 2/20, 62; 3/62

Wochenspriiche 1/80, 112; 3/142

Wochentage 1/112

Wolfram von Eschenbach 2/211-213, 215;
3/88

Wundervorstellungen 1/100

1/62,

1/63, 80, 98;

Zihne 1/161, 283; 2/20, 21
Zahnwechsel 1/133, 283

Zarnckes Literarisches Zentralblatt 3/41
Zehn Gebote 1/105



Zeichenbretter — Personenverzeichnis (Lehrer)

Zeichenbretter 3/66, 81

Zeichnen siche auch Malen 1/117, 122, 149,
150, 192, 193, 239-242, 247, 248, 250,
257, 259, 265; 2/27, 30, 42, 51, 62, 80,
81, 89, 96, 150, 151, 193, 216; 3/76, 85,
108, 128

Zeit vergehen lassen 1/139, 248

Zeitbetrachtungen 1/61, 62, 94, 95, 162-
164, 230, 253, 254, 260, 261; 2/232, 233,
251, 252, 254, 255, 276-281, 282, 284;
3/35-38, 49, 113, 136, 137

Zeitfragen, Aufgeschlossenheit der Lehrer
dafir 1/63, 111, 164, 230, 254; 2/76, 77,
250, 251; 3/18, 37, 38, 134, 135

Zeitschriftenbeitrige 1/119, 203, 253; 2/65,
67-69, 75, 79, 251; 3/89, 126

Zellenlehre 2/104

Zentralkasse 1/184

Zentrifugal 2/286

Zeugnisse 1/116, 147, 148, 168, 173, 284,
285; 2/63, 81, 110, 136, 148; 3/38, 48, 80,
125, 141, 167-169, 179, 180

—~ Abgangszeugnisse 1/116; 2/63, 136, 148

3/141

Anerkennung 3/38

Einzelne Ficher 1/116, 148, 173; 3/179,

180

Grundsatzliches 1/116, 147, 148; 3/167-

169

Individualisieren 1/116, 147, 148, 168,

284, 285; 2/63, 110; 3/167-169

~ Kontrolle der Eltern 1/148; 2/136

!

!
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Prufungszeugnisse 2/81; 3/48, 80, 125

fir andere Schulen 1/116

— Sorgfalt beim Ausstellen 2/110; 3/141,
167-169, 179

— Unterschriften 1/285; 2/148

Zeugnisspriiche 1/285

Zeus 3/69

Ziehbilderbicher 1/250, 251

Zimmermann, Robert 2/64

Zoologie 1/87, 105, 106-108; 2/84, 105,
151, 229; 3/42, 77-79, 98, 149, 156

Zucker 2/260, 268

Zugehdrigkeit zum Kollegium 1/199, 200

Zuhoren 1/112, 147, 283; 2/70

Zulassung zum Abitur 3/39, 48, 80, 125

Ziirich 1/252; 3/91, 122

Zuriickhalten von Fihigkeiten 3/127

Zuriickversetzen sonst siche Klassenwech-
sel 1/73-77, 281

Zuruckweisen von Angtriffen 2/149

Zusammenwirken aller anthroposophi-
schen Bestrebungen 1/212, 267; 2/119,
140, 156, 157, 215, 225; 3/17, 100

Zusammenarbeit der Lehrer 1/76, 139,
251, 267, 268, 275, 286; 2/43, 56, 57, 80,
95, 106, 140, 158, 173, 197, 215, 231,
237, 238, 269, 270, 272; 3/55, 100, 139

Zuspitkommen 1/158, 159; 2/35, 99, 100;
3/142

ZweckmiBigkeitslehre 1/99, 105

Zwolf Stimmungen, Zyklen siehe Steiner,

Rudolf: Werke

i

PERSONEN-VERZEICHNIS
A. Lebrer

Die angefithrten Seitenzahlen beziehen sich auf Stellen, wo Dr. Steiner die betreffen-
den Personlichkeiten erwihnt.

Baravalle, Dr. Hermann von 1/200, 233;
2/43, 73; 3/90, 158, 159

Baumann, Paul 1/61, 65, 125, 150, 175,
223; 2/44, 167, 202; 3/55, 169

Baumann-Dollfus, Elisabeth 1/65, 175;
2/220, 302; 3/170

Bernhardi, Gertrud 2/91, 302

Bothmer, Fritz Graf von 2/106, 192, 292

Boy, Christoph 1/268; 2/168, 200, 215

Christern, Elisabeth 2/302; 3/94

Doflein, Johanna 2/137

Diberg, Klara 2/17

Fels, Alice 2/220, 302

Gabert, Dr. Erich 3/145

Geyer, Pastor Johannes 1/61, 65, 67, 82,
200, 201

Gildemeister, Verena 3/145

Grunelius, Elisabeth von 2/17

Hibler, Dt. Martha 3/93, 100

Hahn, Dr. Herbert 1/61, 65, 67, 120, 144,
182, 201; 2/39

Hauck, Hedwig 1/225, 241, 249



268

Heydebrand, Dr. Caroline von 1/61, 65,
67, 120, 142, 156, 161, 169, 182, 200,
201; 2/33, 69, 75, 77; 3/21, 90

Hofmann, Elisabeth 3/21

Husemann, Minnie 2/220, 302

Killian, Robert 1/199, 201

Koegel, Hertha 1/61, 120, 200, 201

Kolisko, Dr. Eugen 1/120, 155, 200, 201,
259, 274; 2/18, 103, 111, 257, 263; 3/36,
38, 170, 194

Lammert, Julie 1/175; 3/90, 194

Lang, Hannah 1/65, 120, 141, 156, 200,
201, 268, 273

Lehts, Dr. Ernst 2/302

Leinhas, Olga 2/98

Mellinger, Bettina 2/91

Michels, Gertrud 2/36, 53; 3/170

Michels, Klara 1/274; 3/93

Mirbach, Leonie von 1/61, 65, 67, 200,
201; 2/39

Molt, Berta 1/61, 144, 199; 3/94

Molt, Emil 1/61, 132, 162, 182, 187, 189,
195, 199, 205-211, 217; 2/21

Nigelin, Friedel 2/91

Oehlschlegel, Friedrich 1/61, 65, 67

Plinke, Frau Dr. Violet 2/22 36; 3/94

Rohtle, Edith 1/157; 3/90

Roschl, Dr. Maria 1/274, 285; 2/19, 38,
167; 3/143

Personenverzeichnis {Lehrer und Mitarbeiter)

Rommel, Helene, seit 1919 im Kollegium;
in den Konferenzen nicht namentlich
erwihnt

Ruhtenberg, Pastor Wilhelm 1/268, 274;
2/17, 39; 3/126

Rutz, Hans 2/91; 3/194

Schubert, Dr. Karl 1/123, 125, 171, 201,
227, 234, 285; 2/19, 22, 23, 37, 38, 73,
111; 3/18, 90, 170, 194

Schwebsch, Dr. Erich 1/285; 2/18, 23, 27,
38, 39, 42, 64, 75, 202; 3/90, 158, 194

Stein, Eleonora 2/19

Stein, Dr. Walter Johannes 1/64, 65, 67,
82, 128, 131, 156, 230, 256; 2/18, 75,
111; 3/158

Steiner, Rudolf siche Sachwortverzeichnis

Steiner-von Sivers, Marie 1/135, 184, 199,
271, 275; 2/87, 106, 116, 193, 221, 282,
283; 3/130

Stockmeyer, E. A. Karl 1/61, 65; 3/158

Strakosch, Alexander 1/64, 126, 225

Tittmann, Martin 2/147, 170, 182, 187,
197, 220, 302

Treichler, Dr. Rudolf 1/61, 65, 67

Uehli, Ernst 1/201; 2/39, 305; 3/192

Uhland, Maria 1/199, 201; 2/89

Wilke, Elly 2/302

Wolffhiigel, Max 1/199, 270; 2/53, 151,
3/76

B. Mitarbeiter aus der Anthroposophischen Gesellschaft und andere erwibnte Personen

Blommestein, Louise 2/51

Boos, Roman 2/47

Cross, Miss, Kings Langley 2/60, 89; 3/94
Englert Curt 1/285; 2/18, 44

Del Monte, José 1/253, 254
Gladstone, Mr. 2/210, 224
Gimbel-Seiling, Maximilian 3/194
HaaB-Berkow, Gottfried 1/231; 3/194
Herrmann, Elfriede 1/61

Karutz, Prof. Richard 2/276-284
Kieser, Luise 1/64

Kisseleff, Tatiana 3/170

Koerner, Andreas 1/64

Kugelmann, Georg 3/194

Leinhas, Emil 2/77; 3/88

MacMillan, Miss 3/91, 107

Maier, Alfred 3/131

Maiet, Dt. Rudolf 1/124

Meier, Rudolf (Betrlin) 1/61

Mellinger, Dr. Johanna 3/145

Noll, Dr. med., Ludwig 1/74

Palmer, Dr. med., Otto 2/289

Pelikan, Wilhelm 2/103

Polzer-Hoditz, Ludwig Graf von 1/230
Rittelmeyer, Friedrich 2/76

Smits, Lori 3/170

Steffen, Albert 2/79, 201, 216; 3/88, 159
Unger, Dr. Carl 1/254; 2/77; 3/158
Wachsmuth, Dr. Ginther 3/91, 92, 144
Waller, Mieta, 1/245; 2/150
Wistinghausen, Kurt von 3/177
Wolfer, Karl Emil 1/61

Wolfram, Elise 3/170



